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RESUMEN

Como objetivo principal, la presente investigacion, se orientd al disefio de una propuesta
pedagogica para la ensefianza de las matematicas, basada en las inteligencias multiples, como una
forma de presentar una herramienta que en tiempos presentes, contribuya a mejorar la ensefianza
de la Matemaética en la referida Unidad Educativa y, en lo posible, en todo el Sistema de la
Educacién Media General de Venezuela. La metodologia que se utilizo fue una investigacion de
campo a nivel descriptivo, de naturaleza cualitativa, realizada en una poblacién conformada por
ciento setenta y siete (177) estudiantes y cuatro (4) docentes de cuarto afio, de los cuales,
aplicando el calculo estadistico, se determind una muestra representativa de sesenta y tres (63)
estudiantes, en el caso de los docentes, se selecciono el total. Se utilizd6 como técnica de
recoleccion de datos, una encuesta y como instrumento, un cuestionario, con cuya aplicacion se
realizd a través de un diagndstico que permitié ver con mayor precision, la realidad de la
poblacion estudiada. Se concluyd que tanto estudiantes como docentes, desconocen en casi Su
totalidad la teoria de las inteligencias multiples, que los docentes por desconocimiento, no ponen
en practica estrategias didacticas y pedagogicas, basadas en las inteligencias multiples, como
estrategia de ensefianza y aprendizaje de las matematicas y, que posteriormente, a la aplicacion
de algunas estrategias de ensefianza de contenidos matematicos, basadas en las distintas
inteligencias multiples, por la investigadora, se logro, un incremento notable en sus
calificaciones, de hasta un 25% en las evaluaciones realizadas.

Palabras Claves: Propuesta Pedagogica, Ensefianza de la Matematica, Inteligencias Multiples.
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INTRODUCCION

La educacion se ha convertido en factor estratégico para promover el desarrollo econémico,
cientifico-tecnologico y el bienestar social del pais, de ahi, que el ser humano pase a ocupar un
plano preponderante como uno de los medios de produccién imprescindibles, donde la ciencia y
la tecnologia son factores determinantes para alcanzar el grado de adelanto planificado o
esperado, y el dominio de las matemaéticas representa un factor importante para apuntalar tal
avance; en tal sentido, se hace indispensable que en los distintos niveles de educaciéon en
Venezuela, se disefien propuestas pedagogicas en la ensefianza de las matematicas, que propicien
alcanzar niveles altos de rendimiento en la comprensién y dominio de esta ciencia y, por

afadidura, facilite el trabajo a los discentes y docentes.

El disefio de adecuadas estrategias de aprendizaje, fortalecerian en cada uno de los discentes el
conocimiento previo, de acuerdo con las diferentes estrategias educativas y evaluativas, que
permitirian avanzar en el aprendizaje de las matematicas y de solucionar problemas de
comprension que subsisten en la poblacién estudiantil, asi se favoreceria el aprendizaje de esta

ciencia, de una manera més eficaz. En tal sentido, Alonso y Fuentes (2001, p.568), expresan que:

Los filésofos y psicologos estan tratando de descifrar si nuestro sentido numérico es
innato o adquirido, cdmo funciona nuestro cerebro cuando resolvemos un problema
de algebra o de geometria. Todavia no se han dado a conocer resultados concretos
sobre el funcionamiento de nuestro cerebro, sin embargo, se han alcanzado
significativos descubrimientos procedentes del campo de las neurociencias, basados
en experimentos cognitivo-conductuales sobre la actividad del cerebro, realizados
mientras se ha llevado a cabo alguna operacidn aritmética, que han arrojado luz sobre
el complejo problema.

En torno a lo citado, se observa, que existen avances en las investigaciones sobre el
funcionamiento de nuestro cerebro y el razonamiento matematico, tratando de determinar si es
innato en cada individuo o si es aprendido con el devenir de la vida, ante estas incdgnitas, los
cientificos, filésofos y psicologos intentan comprender los origenes de nuestra capacidad para

pensar sobre el mundo en términos numéricos, y hacer mas efectivo el



proceso de ensefianza. Estas investigaciones segun los autores antes descritos, han posibilitado
identificar, por ejemplo, en cuanto a la actividad del cerebro, cuéles regiones se activan mientras
una persona realiza una operacién aritméetica o cuando esta realizando alguna actividad
intelectual. Al respecto, Gardner (1994), citado por Suarez, Maiz y Meza (2010, p.3), define la

inteligencia como:

La capacidad de resolver problemas o de crear productos que sean valiosos en uno o
mas ambientes culturales, asi mismo, agrega que ve las inteligencias como un grupo
de computadoras relativamente independientes, en donde una trabaja con la lengua, la
segunda con la informacion espacial y la tercera con informacion de otras personas y
asi sucesivamente.

Se observa entonces, que los individuos desarrollan la inteligencia en la medida de sus
conocimientos adquiridos, la capacidad y habilidad para resolver situaciones y crear soluciones
depende en gran medida de sus aptitudes y del entorno ambiental y cultural donde se
desenvuelva. Desde el proceso educativo, este aspecto representa una herramienta util para el
docente, puesto que proporciona conocimientos para producir y aplicar métodos y estrategias
adecuadas durante los procesos de ensefianza y de aprendizaje, y profundizar en su interrelacion
con los discentes, en un proceso mas eficaz y eficiente. Por otro lado, Gardner (2005), citado por

Guillén (2013, s. p), considera que:

Para desarrollar un modelo educativo es imprescindible la participacion de
determinados profesionales que desarrollen funciones inexistentes en la mayoria de
centros educativos: un especialista evaluador que comprenda las habilidades e
intereses de los alumnos, un mediador alumno-curriculo que asesore al estudiante y
un mediador escuela-comunidad que permita al estudiante buscar oportunidades
educativas dentro de la comunidad.

El desarrollo de un modelo educativo mas eficaz y eficiente, implica la produccion de métodos

y estrategias para ser aplicadas en el procesos de ensefianza y de aprendizaje, esto representa un

complicado e importante campo para el universo investigador, por lo que se hace necesaria la

participacion de un cuerpo multidisciplinario integrado por especialistas en las distintas areas del

conocimiento que valoren las habilidades, destrezas, inclinaciones, motivaciones y demas

aspectos relacionados con el estudiantado; desde su interrelacion con el entorno natural, que
2



interpreten los resultados evaluativos de los estudiantes y del impacto de las estrategias de
ensefianza y aprendizaje aplicadas; entre otros aspectos, para desarrollar con mayor claridad y
precision el disefio de novedosas estrategias de aprendizaje para ser utilizadas y direccionadas

estructuralmente por los docentes durante el proceso de ensefianza.

En este mismo orden de ideas, los descubrimientos sobre la inteligencia, a través de la
neurociencia, ha puesto de manifiesto que los individuos estdn dotados de distintos tipos de
inteligencias, las inteligencias maltiples, que es una capacidad que puede desarrollarse y que
todos los estudiantes tienen, en algin grado, todas esas inteligencias. ElI conocimiento de la
existencia de cada una de estas inteligencias, representa un recurso muy importante en la
actividad educativa, porque proporcionaria de manera préctica la aplicacion de estrategias
motivadoras, integradoras y creativas, para que los estudiantes en su rol protagdnico, construyan
conocimientos amplios en su aprendizaje y alcancen mayor claridad en su vision de la realidad,
que supere los limites del saber cotidiano, que los aproxime mas al conocimiento de sus
potencialidades e impulse el desarrollo de las otras habilidades. Gardner (2004, p.217), citado por

Suérez et al. (2010, p.4) propone que:

Las inteligencias multiples pueden definirse de varias maneras y desde diferentes
perspectivas; como un fendbmeno de caracter complejo, éstas varian dependiendo del
enfoque disciplinario en la que se utiliza. Es por ello, que las definiciones de
inteligencia se pueden organizar en varios grupos, a saber: psicoldgicas, bioldgicas y
operativas. Tomando caracteristicas particulares de cada enfoque... plantea la
existencia de ocho o mas inteligencias a saber: inteligencia l6gica-matematica,
inteligencia linguistica, inteligencia espacial, inteligencia musical, inteligencia
corporal-cenestésica, inteligencia intrapersonal, inteligencia interpersonal e
inteligencia naturalista.

Se presenta un recurso que puede producir cambios en el modelo educativo, si se estudia y se
investiga en torno a las potencialidades que representa la existencia de ocho o mas inteligencias,
puede propiciar el desarrollo de nuevos metodos y estrategias de ensefianza, que permitan
adecuarlos a una realidad mas palpable, en el sentido de la claridad que este proceso cognitivo
propicia y, que puede ser utilizado en la labor del docente, toda vez que se ha reconocido que

cada estudiante es portador de una combinacion unica de inteligencias multiples.



En la actualidad, en Venezuela, se plantea el reto de transformar la estructura rigida del
modelo educativo tradicional de la educacién media general, en este caso referido al proceso de
ensefianza de las matematicas, que permita alcanzar mejores niveles en el rendimiento en el
aprendizaje de los estudiantes; que promueva un intercambio de experiencias entre todo el
colectivo educativo involucrado, explorar y valorar alternativas de ensefianza y de aprendizaje,

dentro de un ambiente humanista, participativo, critico, democratico, reflexivo.

En el area de matematicas es significativo que el docente se involucre junto con los
estudiantes, en la exploracion y estudio de situaciones, patrones, tendencias, modelos y
estructuras, de su entorno cotidiano, con el objeto de disefiar propuestas didacticas para inducir el
conocimiento de las generalidades de los contenidos matematicos, fundamentados en la solucién
de problemas relacionados con la cotidianidad, como una forma de desarrollar destrezas y
habilidades en los estudiantes, que contribuyan progresivamente en la construccion del

conocimiento y sirva de aporte para la educacion en matematica.

Este estudio estuvo orientado a proponer alternativas a través de un diagnéstico para
determinar las inteligencias multiples en los estudiantes de cuarto afio de Educacion Media
General, de la Unidad Educativa "Gran Mariscal de Ayacucho", Campeche, Cumand, estado
Sucre, afio escolar 2015-2016, como estrategia para mejorar el aprendizaje, descubrir los
elementos que inciden de una forma directa en la formacién académica en la asignatura de
matematicas, a fin de propiciar el desarrollo de una mejor comprension, entendimiento y
aprehension del conocimiento de esta ciencia, mediante el disefio de una propuesta enfocada en
inteligencias maltiples, garantizando alcanzar mayor desarrollo, para aumentar la fuerza racional,

mas creativa, desde diversas perspectivas.

La investigacion guarda estrecha relacion con esta nueva concepcion de inteligencia y
demuestra como los estudiantes ejercitan cada una de sus ocho inteligencias. Con el resultado
obtenido, se pudo ofrecer a la institucidn, una propuesta de diagndstico mas amplia que muestra
todas las potencialidades de los estudiantes, y les permite contextualizar mejor su proyecto
curricular e institucional. El trabajo esta estructurado en seis (6) capitulos segun se especifica a

continuacion:



Capitulo 1. El problema
Esta desarrollado por el planteamiento del problema, donde se describe detalladamente el
motivo por el cual se llevo a cabo la investigacion, la justificacion y los objetivos que marcaron

pautas para el desarrollo del trabajo.

Capitulo Il. Marco de Referencia

Se hace referencia a los antecedentes, las bases tedricas que sustentan el estudio, teorias
educativas que sustentan el trabajo y las bases filoséficas, psicoldgicas y legales, ensefianza de
las matematicas basada en las inteligencias multiples y la definicién de términos utilizados para

el desarrollo del mismo.

Capitulo I1l. Marco metodologico

Contiene elementos de caracter metodoldgico conformado por : el nivel de investigacion, el
disefio de la investigacion, momentos de la investigacion, diagnostico de la problematica, disefio
de la propuesta, ensayo de la propuesta, poblacion y muestra, proceso de muestreo, elaboracion
de los instrumentos, validacion de los instrumentos y las técnicas de procesamiento y analisis de

datos.

Capitulo IV. Resultados y analisis
En este capitulo se describe la presentacion, el analisis y la interpretacion de los resultados a
través de la estadistica descriptiva, los cuales permiten la comprobacion de los planteamientos

realizados para generar la propuesta.

Capitulo V. Conclusiones y recomendaciones

En este capitulo se presentan las conclusiones obtenidas durante el desarrollo de la
investigacion y las recomendaciones para introducir la ensefianza de las matematicas basada en
las inteligencias multiples. Y finalmente, se presentan las referencias bibliograficas que sirvieron

de base para complementar la investigacion, ademas de los anexos correspondientes.

Capitulo VI. La Propuesta



Este capitulo corresponde a la propuesta pedagogica para la ensefianza de las matematicas,
basada en las inteligencias multiples, dirigida a los estudiantes de cuarto afio de Educacion Media

General, de la Unidad Educativa "Gran Mariscal de Ayacucho".



CAPITULO |
EL PROBLEMA

1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La educacion constituye un proceso complejo que persigue la formacion integral del
individuo, en correspondencia con las expectativas y exigencias del medio, pretendiéndose como
objetivo, la formacion del estudiante con un perfil de competencias acordes con una sociedad
cambiante, que cada dia impone nuevos retos y mayores niveles de competitividad. Producto de
esto, en la actualidad, se ha venido observando el interés que le han prestado algunos sectores en
la realizacion de estudios, sobre los procesos de la ensefianza y aprendizaje, los métodos y
estrategias de evaluacion; motivados por las profundas inquietudes dentro del &mbito educativo
desde la fase programatica, pasando por las referencias en el contexto legal en materia educativa,

en un despliegue de esmerados esfuerzos por adecuarlos a la realidad actual.

Respecto al proceso de la ensefianza y la evaluacién del aprendizaje, la tarea no es sencilla,
pues, representa un fendmeno de gran complejidad, imposible de resolver facilmente, que
requiere de multiples estudios a partir de la realidad concreta, enmarcada dentro de las
experiencias vividas en la cotidianidad, aunado a todos los problemas sociales, que no es algo
facil de analizar y entender, pues tienen dimensiones socioldgicas, econdémicas, politicas y

pedagdgicas, que incluye diversos procedimientos y concepciones en distintos niveles.

Aunado a toda la complicacién expresada anteriormente, se presenta como agregado, todo
cuanto se suscita en el salon de clases; mas alla de esto, nos encontramos que estan presentes a la
fecha, las modalidades de evaluacion del aprendizaje caracterizadas por practicas tradicionales y
cotidianas de los docentes de las distintas especialidades y niveles educativos, que no reparan en
la atencion de estas variables para adecuarse a estas exigencias. Todo el proceso de la ensefianza
y evaluacion del aprendizaje, esta enmarcado en un sistema tradicional, sobre todo en la

Educacién Media General de Venezuela.

El sistema educativo se ha enfatizado, como un sistema rigido en el que todos los estudiantes

de igual o parecida edad, en un mismo curso, casi a la misma hora, deben resolver de igual forma,
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un mismo ejercicio; asi, la escuela se ha interesado tradicionalmente sélo por algunas
inteligencias, esperando de ellos la reproduccion de conocimientos evaluados dentro de un mismo
patrén, con la misma exactitud y precision que implica este modelo, pretendiendo con esto,
evaluar con esta imprecision, segun lo cual, todos los individuos tienen el mismo tipo de

razonamiento. Al respecto, Gardner (1994,1999), citado Suarez et al. (2010, p.6), enfatiza que:

Todas las inteligencias son igualmente importantes, el problema es que nuestro
sistema escolar no las trata por igual y ha entronizado las dos primeras de la lista, (la
inteligencia l6gico-matematica y la inteligencia linguistica) hasta el punto de negar la
existencia de las demas. Pues sefiala, que todas las personas tienen la capacidad de
desarrollar las inteligencias a un nivel relativamente alto. Lo importante es tener la
motivacién y la instruccién adecuada.

Dentro de este marco de consideraciones, la identificacion por parte del docente de las
inclinaciones hacia el aprendizaje de los educandos, es fundamental para el desarrollo de
estrategias que mejoren el desempefio educativo; puesto que tiene incidencias especificas en el
progreso cognitivo de los discentes, en el adelanto critico de pensamiento-accion y como su
contenido estad presente en todas las areas del saber. Todas las personas estan capacitadas para
desarrollar ampliamente su inteligencia, apoyandose en sus capacidades y su motivacion. En este

sentido, Gardner (1983), aborda la importancia de:

Crear valores de conocimiento a través de personas capaces de tomar decisiones
utiles, efectivas y éticas; es decir: personas inteligentes. De acuerdo a esta teoria, la
inteligencia se considera un conjunto de capacidades mdaltiples, distintas e
independientes. A través de ella, Gardner propone que la inteligencia es una
capacidad que se puede desarrollar en un entorno educativo adecuado, en el que
multiples destrezas, capacidades e intereses concurren, de manera sinérgica, en la
resolucion de una tarea. EI mismo, la define como la capacidad de resolver problemas
o de crear productos que son valorados en uno 0 mas contextos culturales.

La inteligencia entonces, implica una habilidad necesaria para solucionar problemas o elaborar
productos, servicios, tecnologias, entre otros aspectos, que son de importancia en el contexto
cultural, siendo éstas, habilidades del pensamiento. Ante la diversidad de estilos cognitivos,

resulta un desafio para los educadores desplegar una variedad de estrategias y modos de ensefiar,



incentivando el desarrollo de la inteligencia como habilidad, no solamente académica, sino para
resolver problemas de la vida cotidiana, plantear nuevas interrogantes, elaborar producciones
practicas y técnicas, ofrecer servicios, inventar nuevos modos de afrontar viejos problemas,
aprender a aprender, a convivir y a conocer a los demas, a expresarse y a comprender el mundo.
Es pertinente que el docente de matematicas, disponga de estrategias metodoldgicas, que le
permitan identificar en si mismos y en sus educandos, el estilo de aprendizaje, de tal manera que
facilite el desarrollo de actividades orientadas a favorecer los procesos de ensefianza y de

aprendizaje.

Considerando especialmente las experiencias ya conocidas, la evaluacién en Educacién Media
y Diversificada deberia orientarse en un proceso de investigacion que proporcione evidencias de
la participacion de los estudiantes, docentes, familia y entorno social donde se desarrolla el
proceso educativo, tomando en cuenta, que los seres humanos son diferentes, que poseen
inclinaciones, actitudes y aptitudes disimiles, que reflejan las distintas combinaciones de
inteligencia que poseen. Los seres humanos nacemos con unas potencialidades marcadas por la
genética, que se van a ir desarrollando en cada individuo de formas distintas, determinadas por la
interaccion entre estos y el medio ambiente, por las experiencias y la educacion recibida, entre

otros aspectos.

Se propone una educacién centrada en la persona, por cuanto ha quedado establecido que los
individuos entre si, presentan notables diferencias; por ello el Sistema Educativo deberia estar
disefiado de tal manera que fuera sensible a estas desigualdades, integrando el proceso de
evaluacion en correspondencia con las inteligencias maltiples, brindando espacios de reflexion y
crecimiento en las aulas de clase, evaluando los aprendizajes de cada estudiante; adicionalmente,
deberia brindar la posibilidad de conocerse, comprender sobre sus aciertos y equivocaciones, de

manera eficaz.

La enseflanza para el desarrollo de las inteligencias multiples, cuestiona las visiones
tradicionales de la inteligencia, porque se centra primordialmente en los aspectos cognitivos,
descuidando el papel de la personalidad, las emociones y el entorno cultural en que se desarrollan

los procesos mentales. Dado que en las personas esto puede implicar tener distintos puntos de



vistas acerca de una misma realidad. Se identifican asi, ocho formas de inteligencia: linguistica,
I6gico-matematica, musical, corporal-cenestésico, espacial, interpersonal, intrapersonal vy
naturalista.

El considerar las inteligencias multiples, permite al docente identificar el sistema de
aprendizaje de cada discente, para que tengan la mas amplia y mejor comprension; dando origen
a una cultura de aprendizaje que genere cambios y estructuras flexibles adecuadas a las distintas

inteligencias, que puedan identificarse en ellos.

Cada una de estas inteligencias, se identifica a través de un conjunto de criterios que incluyen
la representacion en zonas especificas del cerebro, es decir, cada inteligencia posee sus propias
formas de representacion mental. En este sentido, Gardner (2001), citado por Barrios (2011,

p.34), sefiala que:

Las inteligencias multiples son capacidades que poseen todos los seres humanos para
resolver problemas en su ambito de estudio, laboral o familiar. Las inteligencias
multiples es el modelo propuesto por Gardner en el que la inteligencia no es vista
como algo unitario, que agrupa diferentes capacidades especificas con distinto nivel
de generalidad, sino como un conjunto de inteligencias mdaltiples, distintas e
independientes.

Desde el punto de vista educativo, Gardner plantea una escuela centrada en el individuo,
comprometida con el entendimiento Optimo y el desarrollo del perfil cognitivo de cada
estudiante. El autor sefiala dos hipétesis: primero, todo el mundo tiene las mismas capacidades e
intereses. No todos aprenden de la misma manera y, segundo, nadie puede llegar a aprender todo

lo que hay que aprender.

Entendiendo que la ensefianza ayuda en la transformacion y construccion del aprendizaje, la
evaluacion debiera ser participativa, democratica, social, holistica, constructiva, abierta e
interactiva; aspectos que han sido soslayados en la administracion de los procesos, de ensefianza
y de aprendizaje en la Educacion Media. Por lo anteriormente expuesto, resulta valioso favorecer
el aprendizaje que permita la transformacion de la realidad, que brinde un ambiente pedagdgico y

que valore las mdltiples inteligencias, enfocadas en la construccion de aprendizajes significativos.
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La teoria de las inteligencias multiples puede definirse como una filosofia de la educacién, una
actitud hacia el aprendizaje, o0 como un meta-modelo educativo orientado sobre la educacion
progresiva, no como un programa de técnicas y estrategias fijas, sino como un método
estratégico, que pueda ofrecer a los educadores una oportunidad muy diversa, para adaptar en
forma creativa, sus conocimientos fundamentales y aplicarlos en distintos y variados contextos

educativos.

En la Unidad Educativa “Gran Mariscal de Ayacucho”, de acuerdo a las observaciones
informales de la investigadora, se confirmd que los estudiantes son evaluados bajo un modelo
repetitivo, en el que deben responder a las situaciones de aprendizaje de igual o parecida manera,
no considerando las diferencias individuales, ni la multiplicidad de inteligencias. Igualmente, los
parametros de evaluacion utilizados por los docentes, se limitan a valorar las competencias
linguisticas y l6gica matematica, de esta manera se escapa la posibilidad de promover las otras

inteligencias.

Con base a lo enunciado, esta investigacion se centrd en el desarrollo y potenciacion de las
inteligencias maltiples, como estimulo en la ensefianza de las matematicas. Esta realidad, hace
necesario pensar en el posible disefio de una propuesta pedagdgica, basada en las inteligencias
maltiples, en la ensefianza de las matematicas, dirigida a los estudiantes de cuarto afio de
Educacién Media General, de la Unidad Educativa “Gran Mariscal de Ayacucho”, Campeche,
Cumana estado Sucre, afio escolar 2015-2016, dando respuesta de esta manera a situaciones
individuales que contribuyen con la formacion de un hombre integral, que orienten a los
docentes, sobre las formas y métodos ensefianza y de aprendizaje, que impulse una
transformacion en la actitud del estudiante, hacia el aprender a aprender. Al respecto, es

importante plantearse algunas interrogantes:

¢En qué medida se aplican estrategias metodoldgicas en la ensefianza y aprendizaje de las

matematicas, basadas en las inteligencias multiples, en la Educacién Media General?

¢Se ha determinado la presencia de los diferentes tipos de inteligencias multiples, en los
estudiantes de Educacion Media General?
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¢Es factible la aplicacién de un modelo de propuesta pedag6gica para potenciar la
ensefianza de las matematicas, basada en las inteligencias multiples, en los estudiantes de

este nivel educativo?
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1.2 JUSTIFICACION

En torno a la ensefianza de las matematicas, en los distintos niveles educacién media se
plantea la necesidad de implementar métodos y estrategias, que impulsen transformaciones en
funcién de las politicas de desarrollo que emprende el Sistema Educativo, referidos a la
ensefianza y aprendizaje de los contenidos en esta disciplina y la construccion de nuevos

conocimientos, enfocados en el ser humano.

Ante la realidad preocupante del bajo rendimiento que presentan los estudiantes en las
evaluaciones en matematicas, por muy basicas que estas sean los contenidos evaluados, los
resultados demuestran una falta de conocimientos y poca capacidad, que les impide resolver
problemas sencillos que no implique el uso de razonamientos matematicos complejos. En este
sentido, surge como una necesidad, poner en practica una propuesta para generar estrategias que
consoliden los procesos de ensefianza y aprendizaje en Matematica, basada en las inteligencias
mualtiples, para favorecer y fortalecer la asimilacion de los contenidos en la asignatura de
matematicas, y sirva como herramienta de gran utilidad para los docentes.

En este sentido, esta propuesta se presenta como una alternativa dentro del campo educativo,
por estar sustentada en la inteligencia humana, enfocada en la perspectiva de las ocho
inteligencias multiples, en la basqueda de la concrecion del aprendizaje desde la innovacion, en
cuanto a la aplicacion de los procesos cognitivos que posee el estudiante. Sus aportes plantearan
un desafio permanente, al contribuir con la formacion de actores o sujetos sociales, capaces de

analizar, resolver problemas y ser constructores del saber.

Los beneficios de la investigacion, se afianzan como una forma de dar respuesta a la
problematica que se viene tratando, que tendra repercusion en los estudiantes de cuarto afio de
Educacién Media General, por los posibles cambios y transformaciones que surjan, ante la
aplicacion de una propuesta de ensefianza para el estimulo de las inteligencias multiples, como
estrategia de aprendizaje en la ensefianza de las matematicas, con enfoque en el aspecto social y
humanista, pues, desde esta mirada, se presenta una comprension mas amplia del ser humano y

de su manera de aprender, que vincula e integra a todos los entes, con el hecho social educativo.
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Esta propuesta, tiene como proposito, incentivar el desarrollo de las inteligencias como
habilidad, que no solamente sea Uutil, desde el punto de vista de los logros académicos; sino que
también lo sea para el desarrollo integral del ser humano, que ayude al estudiante a resolver
problemas de la vida cotidiana, plantear razonamientos ante las interrogantes, elaborar
producciones practicas y tecnicas, ofrecer servicios, inventar nuevos modos de afrontar

problemas, convivir, expresarse y conocer a los demaés y, aprender a aprender.

1.3 OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION
1.3.1 OBJETIVO GENERAL

Disefiar una propuesta pedagdgica para la ensefianza de las matematicas basada en las
Inteligencias Mdltiples, dirigida a los estudiantes de cuarto afio de Educacion Media General, de
la Unidad Educativa "Gran Mariscal de Ayacucho", Campeche, Parroguia Santa Inés, Municipio

Sucre, estado Sucre, afio escolar 2015-2016.

1.3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS
1.- Determinar la presencia de los diferentes tipos de inteligencias multiples, en los estudiantes de

cuarto afio de Educacién Media General, de la Unidad Educativa "Gran Mariscal de Ayacucho".

2.- Determinar la factibilidad de implementacién de una propuesta pedagdgica basada en las

inteligencias multiples, como estrategia de aprendizaje en la ensefianza de las matematicas.

3.- Implementar estrategias de ensefianza y aprendizaje de las matematicas, basada en las
inteligencias multiples, dirigida a los estudiantes de cuarto afio de Educacion Media General, de

la Unidad Educativa "Gran Mariscal de Ayacucho™.
4.- Proponer estrategias pedagdgicas para la ensefianza y aprendizaje de las matematicas, basadas

en las inteligencias mdltiples, dirigida a los estudiantes de cuarto afio de Educacion Media

General.
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CAPITULO Il
MARCO TEORICO

2.1 ANTECEDENTES

Olivero (2015), realiz6 una investigacion titulada: Estrategias Didacticas Basadas en las
Inteligencias Multiples para la Optimizacion del Desempefio Docente en 4to y 5to afio de
Educacion Media General, con el objetivo de proponer estrategias didacticas basadas en
inteligencias multiples para la optimizacion del desempefio docente en 4to y 5to afio de
Educacién Media General del Liceo Bolivariano Julieta Sanchez del Municipio Lima Blanco,
estado Cojedes. La metodologia empleada fue cuantitativa, modalidad proyecto factible, tipo de
campo, con un disefio transeccional no experimental y un nivel descriptivo. La poblacién estuvo
conformada por ciento un docentes. La muestra fue el 30% de la poblacidn: veintiun docentes. La
técnica fue la encuesta y su instrumento el cuestionario, el cual elaboro6 con treinta y nueve items
en la escala de Likert con cinco alternativas. Concluyd que, los docentes no emplean las
estrategias didacticas basadas en las inteligencias multiples como herramientas para optimizar su
desempefio. Recomend6: fomentar jornadas y talleres dirigidos a incentivar a los docentes en el

uso de estrategias didacticas basadas en Inteligencias Mdltiples.

Veldsquez (2011), realiz6 una investigacion titulada: Estudio Comparativo entre el
Aprendizaje a través de la Aplicacién de las Inteligencias Mdltiples y los Conocimientos
Adquiridos con Estrategias que Utiliza el Docente en las Asignaturas de Quimica, Fisica y
Matematicas, con el objetivo de comparar el aprendizaje a través de la aplicacion de las
inteligencias multiples y los conocimientos adquiridos con estrategias que utiliza el docente en
las asignaturas de quimica, fisica y matematicas; con los estudiantes de 3er, 4to y 5to afio, en la
Unidad Educativa "Nuestra Sefiora de la Candelaria™ Valera, estado Trujillo. La metodologia fue
cuantitativa de tipo correlacional. Concluyo que, los estudiantes a quienes se les trabajé las
inteligencias multiples aprendieron con mayor rapidez y consolidaron conocimientos acerca de
las nociones de fisica, quimica y matematicas, mientras que el grupo que fue sometido a las
estrategias que los docentes utilizan tradicionalmente, demostraron dudas acerca de

procedimientos, rindiendo por debajo de lo esperado para el afio que cursan.
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Lizardo (2011), desarroll6 un estudio denominado: Perfil de Inteligencias Mdltiples y
Dominancia Cerebral, de los Docentes Adscritos al Programa de Licenciatura en Administracién
U.D.O.N.E, con el objetivo de establecer el perfil de las inteligencias mdltiples y dominancia
cerebral de los docentes adscritos al programa de licenciatura en administracion. La investigacion
fue de campo con un alcance descriptivo. La muestra estuvo constituida por veintidés (22)
docentes activos, adscritos al programa de licenciatura en administracion de la escuela de
Hoteleria y Turismo de la Universidad de Oriente, Nlcleo de Nueva Esparta. Los resultados
obtenidos fueron analizados con base en la puntuacion obtenida a fin de determinar el tipo de
Inteligencia y Dominancia Cerebral predominante en los participantes. Para ello se almaceno la
informacion en una base de datos utilizando el programa spss version 15, con la finalidad de

obtener el perfil particular que caracteriza la poblacion estudiantil.

Mogollon (2010), desarrollé una investigacion denominada: Aportes de las Neurociencias para
el Desarrollo de Estrategias de Ensefianza y Aprendizaje de las Matematicas, y el cual tuvo como
objetivo, desarrollar algunas estrategias generadas a partir de la neurociencia, para contribuir con
la ensefianza y aprendizaje de las matematicas. Se argumentd sobre la interrelacion de la
ensefianza y su compatibilidad con la actividad cerebral y las estructuras cerebrales con el
pensamiento dentro de un orden matematico. Se desarrollaron estrategias tomando en
consideracion niveles que abarcan lo cognitivo, semiético, lenguaje, la afectividad y la
superacion de las influencias negativas hacia la matematica. La conclusion fundamental fue el
imperante requerimiento educativo en el futuro préximo, de un nuevo docente, cuya formacién
pedagdgica debe incluir el conocimiento sobre la funcion cerebral, sus estructuras y sus
implicatorias con la educacion, asi como un cambio en la pedagogia y la estructura curricular en

la ensefanza de las Matematicas.

Gamboa (2008), desarrollé una investigacion denominada: Efectos de un Programa de
Inteligencias Mdltiples, sobre el Promedio de Calificaciones de los estudiantes de la asignatura,
Elementos de la Fisica, del Programa de Educacion Integral, Nucleo de Sucre, Carupano, con el
objetivo de establecer el efecto de un programa de inteligencias mdaltiples propuestas por
Gardner. El estudio fue de tipo experimental de campo, con un nivel explicativo. La muestra

estuvo constituida por 24 estudiantes que cursaban la asignatura elementos de la Fisica, del
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séptimo semestre del Programa de Educacion Integral de la Universidad de Oriente, periodo
academico, | - 2007. Concluyd que, es necesario humanizar la didactica de las ciencias en
relacion con la existencia de las multiples inteligencias que interactlan entre si para darle sentido

a las individualidades humanas y por ende a los estilos de aprendizajes.

Rios (2008), realiz6 una investigacion titulado: Nivel de Desarrollo de las Inteligencias
Multiples y su Relacion con el Rendimiento Académico en los Estudiantes del Primer Semestre
de Educacidn, de la Universidad Nacional Experimental de los Llanos, Nucleo Tinaquillo”, cuyo
propdsito fue elaborar un modelo de capacitacion docente en teoria y desarrollo de las
inteligencias multiples. EI modelo es cualicuantitativo, con un enfoque filoséfico, holistico y
constructivista, desde una perspectiva hermenéutica, de tipo proyectiva, propuso la aplicacion del
modelo dirigido a una muestra de 167 personas. Los resultados a través de la aplicaciéon del
instrumento permitieron concluir que el nivel de desarrollo de las Inteligencias Multiples es muy
bajo, asi mismo, el rendimiento académico. Concluyd en una recomendacion hacia los docentes,
sobre la necesidad de la aplicacion de modelos de ensefianza, cuyas bases proporcionen

estrategias y formas de evaluacién consonas con la teoria.

2.2 BASES TEORICAS

En el afio 1984 en la Universidad de Harvard, un equipo multidisciplinario liderado por el Dr.
Howard Gardner, ponen en marcha el “Proyecto Cero” determinando que existen muchas formas
de aprender, entender y saber. También en Venezuela se desarrolla el “Proyecto Inteligencia”
conocido por Odysey (Nickerson, Perkins y Smit, 1985-1987) aplicando la observacion,
comprension y el razonamiento como elemento eminentemente préactico, basado en la aplicacion

de las Mudltiples Inteligencias.

Estas concreciones estan acentuadas en su primera obra, Estructuras de la Mente (1987), en
ella se permite comprender que las acciones desarrolladas por cada persona, evolucionan hasta
ser capaces de realizar diversas operaciones, como parte de la construccion de los procesos

cognitivos.
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De acuerdo a los estudios que se han hecho sobre las inteligencias multiples, es importante
definir los siguientes términos referidos por Gardner (2001):

2.2.1 Inteligencia

Es la capacidad de resolver problemas o elaborar productos que sean valiosos en una 0 mas
culturas. La mayoria de las personas pueden desarrollar todas las inteligencias hasta poseer en
cada una un nivel de competencia razonable. Las inteligencias que se desarrollen o no dependen

de tres factores principales:

a. Dotacién Bioldgica: incluyendo los factores genéticos o hereditarios y los dafios o heridas que
el cerebro haya podido recibir antes, durante o después del nacimiento.

b. Historia de Vida Personal: incluyendo las experiencias con los padres, docentes, amigos y
otras personas que ayudan a hacer crecer las inteligencias o las mantienen en un bajo nivel de

desarrollo.

c. Antecedente Cultural e Histérico: incluyendo la época y el lugar donde naci6, se crio, y la

naturaleza y estado de los desarrollos culturales o histéricos en diferentes dominios.

Estos factores van a determinar el grado de inteligencia que un ser humano pueda desarrollar y
en los cuales van a intervenir su herencia, el medio ambiente, la época en la cual nacio y vivio, es

decir todo aquello que lo rodea y que involucra su nivel de aprendizaje.

2.2.2 Teoria de Las Inteligencias Multiples

La Teoria de las Inteligencias Multiples, es el modelo propuesto por el psicologo e
investigador Gardner, el cual centra su teoria en el campo de la educacion, la cual sostiene que la
inteligencia no debe ser vista como algo unitario que agrupa diferentes capacidades especificas
con distinto nivel de generalidad, sino como un conjunto de inteligencias mdaltiples, distintas y
semi-independientes. Gardner (1994) citado por Olivero (2015, p.20), define la inteligencia como
“Un potencial biopsicolégico para procesar informacion que se puede activar en un marco

cultural para resolver problemas o crear productos que tienen valor para una o mas culturas”
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Es decir, existen diferentes maneras en que las personas aprenden, representan, procesan la
informacion y comprenden el mundo que los rodea. Dichas tendencias globales del individuo al

momento de aprender no son algo fijo e inmutable, sino que estan en continua evolucion.

Es imprescindible recordar que esta teoria tiene sus bases cientificas en la neurobiologia y,
actualmente, su maximo representante, Gardner (2001) ha fundamentado su propuesta

precisamente en esa rama cientifica llegando a la conclusion que:

Existen muchas y distintas facultades intelectuales, o competencias, cada una de las
cuales puede tener su propia historia de desarrollo. La neurobiologia ha sefialado otra
vez la presencia de areas en el cerebro que corresponden, al menos en forma
aproximada, a ciertas formas de la cognicién; y estos mismos estudios implican una
organizacion neural que estd acorde con la nocién de distintos modos del
procesamiento de informacion. Por lo menos en los campos de la psicologia y la
neurobiologia, el espiritu del tiempo parece estar preparado para la identificacion de
varias competencias intelectuales humanas.

La inteligencia segun Gardner, no es vista como algo unitario, sino como un conjunto de
inteligencias maltiples, distintas e independientes. En su teoria, establece que la inteligencia esta
supeditada a dos factores importantes, uno, que la inteligencia es algo intuitivo y el otro, que la
inteligencia es una capacidad, esto convierte a la inteligencia como algo que se puede desarrollar

dependiendo del ambiente en el que el individuo se desenvuelva.

Gardner ha identificado ocho inteligencias que son: inteligencia linguistica, inteligencia
I6gico-matematica, inteligencia musical, inteligencia espacial, inteligencia corporal-cenestésica,
inteligencia interpersonal, inteligencia intrapersonal y la inteligencia naturalista; cada una de
estas, le aporta al individuo su cuota correspondiente, en el desarrollo de las aptitudes y destrezas
dependiendo de sus capacidades, todos los individuos poseen las ochos inteligencias, unas en
mayor grado de desarrollo, que las otras. Al respecto, se hace necesario abordar en detalle cada

una de ellas:
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2.2.2.1 Inteligencia Lingistica

Es la capacidad de emplear de manera eficaz las palabras, manipulando la estructura o sintaxis
del lenguaje, la fonética, la seméntica, y sus dimensiones practicas. Esta presente en las personas
a quienes les encanta redactar historias, leer, jugar con rimas, trabalenguas y en los que aprenden
con facilidad otros idiomas; se utilizan los dos hemisferios del cerebro y es considerada una de
las mas importantes. EI don del lenguaje es universal y su desarrollo, desde la infancia, es
sorprendentemente similar en todas las culturas. Incluso en el caso de personas sordas a las que
no se les ha ensefiado explicitamente un lenguaje por sefias. Esta inteligencia se muestra mas en
las personas que son lideres politicos o religiosos, poetas, escritores, etc. Esta en los individuos
que les encanta redactar historias, leer, jugar con rimas, trabalenguas y en los que aprenden con
facilidad otros idiomas. Incluye la habilidad en el uso de la sintaxis, la fonética, la semantica y

los usos pragmaticos del lenguaje (la retorica, la mnemonica, la explicacion y el metalenguaje).

La funcidn interpretativa general y, especificamente, de los aspectos semanticos del lenguaje,
se encuentra ubicada en el I6bulo temporal izquierdo, detras de la corteza auditiva primaria, que
es asimétrico, con predominio franco en el 16bulo izquierdo en la mayoria de las personas. De
acuerdo a lo establecido esta inteligencia se puede nutrir o estimular en ambientes donde se
promueven la lectura y la escritura; discusiones y debates bien sea en grupos pequefios o grandes;

acceso a los libros de diferentes autores, estilos y géneros entre otros.

2.2.2.2 Inteligencia Logico -Matematica

Habilidad para los numeros: Esta inteligencia permite a los individuos, que en el proceso de
resolucion de problemas sean mas rapidos, que puedan utilizar los niUmeros de manera efectiva y
de razonar adecuadamente. Esta presente en los individuos que son capaces de identificar
modelos, calcular, formular y verificar hipotesis, utilizar el método cientifico y los razonamientos
inductivos y deductivos. Generalmente la poseen los economistas, ingenieros, cientificos; Incluye
la sensibilidad a los esquemas y relaciones ldgicas, las afirmaciones y las proposiciones, las
funciones y otras abstracciones relacionadas. Los discentes que la han desarrollado, analizan con
facilidad planteamientos y problemas, se acercan a los calculos numéricos, estadisticas y
presupuestos con entusiasmo. Son competencias basicas de esta inteligencia: el razonar de forma
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deductiva e inductiva, relacionar conceptos, operar con conceptos abstractos. Por su parte
Gardner (1995), citado por Gamboa (2008, p.39) sostiene que:

La habilidad para comprender relaciones y conceptos numéricos parece depender del
hemisferio derecho y que leer y producir signos matematicos es mas frecuentemente
una funcion del izquierdo. Por su parte, existe un consenso fragil de que determinadas
areas cerebrales poseen especial importancia en cuestiones de Idgica y matematica,
los I6bulos parietales izquierdos y las areas temporales y occipitales contiguas.

Es cierto que la inteligencia logico — matematica tiene una gran influencia en nuestra sociedad
por su peso en avances cientificos y tecnoldgicos. Pero no por ello es superior a otras formas de

inteligencias. Al respecto, Flores (2010) citado por Matos (2012, p. 11), refiere también que:

Este tipo de inteligencia junto con la que corresponde al lenguaje, son los que prefiere
el sistema escolar. Por eso la mayor parte de las horas de estudio de los nifios estan
dedicadas a ambas materias. Pero la que existe no es la mas adecuada para ensefarles
matematicas a los nifios que posee esta inteligencia bien desarrollada.

Es por eso que la inteligencia légico — matematica no deberia ser tan dificil de desarrollar en
los estudiantes ya que muchas de las habilidades que la componen se comparten con otros tipos

de inteligencia més naturales.

2.2.2.3 Inteligencia Musical

Habilidad para la masica: es la capacidad de percibir, discriminar, transformar y expresar las
formas musicales. Incluye la sensibilidad al ritmo, al tono, al timbre. Es el talento que tienen los
musicos, los cantantes, los bailarines, los compositores, directores de orquesta, criticos musicales
y oyentes sensibles. La fuerza de esta inteligencia innata, varia de una persona a otra, los
individuos que tienen esta inteligencia necesitan estimularla para desarrollar todo su potencial.
Ciertas areas del cerebro desempefian papeles importantes en la percepcion y la produccion
musical, situadas por lo general en el hemisferio derecho, las personas que tiene esta inteligencia
poseen la capacidad de escuchar, cantar, tocar instrumentos, crear y analizar musica; Los nifios
que la evidencian se sienten atraidos por los sonidos de la naturaleza y por todo tipo de melodias,

disfrutan siguiendo el compas con el pie, golpeando o sacudiendo algun objeto ritmicamente.

21



De acuerdo a lo expresado, la inteligencia musical se puede potenciar y desarrollar en
ambientes educativos donde se acompafie la informacién con ritmos musicales, melodias o
entonacion, por ejemplo algunas personas cuando estudian o realizan cualquier actividad

escuchan mausica, todo esto con la finalidad de sentirse relajado antes de empezar a estudiar.

La inteligencia musical puede explotarse a través del uso de CD e instrumentos musicales,
organizando conciertos o presentaciones en la institucion, promoviendo las visitas a conciertos
musicales, ofreciendo cursos de instrumentos musicales, promocionando canciones de su interes,
organizando juegos que involucren canciones y ritmos para ensefiar, evitando interrupciones por

ruidos, utilizando distintos tonos de voz, organizando concursos de oratoria y declamacion.

2.2.2.4 Inteligencia Espacial

Habilidad para las iméagenes: es la capacidad de pensar en tres dimensiones, la poseen los
individuos que son capaces de leer mapas y visualizar objetos desde angulos diferentes, percibir
imagenes externas e internas, recrearlas, transformarlas o modificarlas, recorrer el espacio o hacer
que los objetos lo recorran y producir o decodificar informacién grafica, ademas de utilizarse en
las artes visuales. Se ubica en el hemisferio derecho del cerebro lo que indica que las lesiones en
este hemisferio provocan dafios al orientarse en un lugar, reconocer caras 0 escenas O para
apreciar detalles pequefios; estd mas presente en las personas ciegas ya que ellos pueden
reconocer ciertas formas a través del tacto; la poseen los artistas, fotdgrafos, pilotos, marinos,
arquitectos, guias turisticos capaces de representar ideas visuales, crear imagenes mentales,
percibir detalles, dibujar y confeccionar bocetos. Esta en los discentes que estudian mejor con
gréaficos, esquemas, cuadros, les gusta hacer mapas conceptuales y mentales, entienden muy bien

planos y croquis.

2.2.2.5 Inteligencia Corporal-Cenestésica

Agilidad con el cuerpo: es la capacidad para utilizar todo el cuerpo, en la expresion de ideas y
sentimientos y la facilidad de usar las manos para trasformar elementos, el movimiento del
cuerpo, utilizar el cuerpo para expresar emociones 0 para competir o para crear, evidencia de la
dimensién cognitiva del uso corporal; cada hemisferio controla o domina los movimientos

corporales del lado opuesto, la poseen los escultores, cirujanos, atletas, actores, bailarines, etc.
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Capaces de realizar actividades que requieren fuerza, rapidez, coordinacion Ovulo-manual,
equilibrio, flexibilidad, destreza, expresarse a través del cuerpo y la percepcién de medidas y
volumenes. Se aprecia en los individuos que se destacan en actividades deportivas, danza,

expresion corporal y en trabajos de construcciones utilizando diversos materiales concretos.

2.2.2.6 Inteligencia Interpersonal

Habilidad para relacionarse: es la capacidad que se tiene para entender a los demas, la
habilidad para responder e interactuar eficazmente con ellos. Se constituye a partir de la
capacidad para sentir, en particular, los estados de animo, temperamento, motivaciones e
intenciones en los demas. Se da en los lideres religiosos, politicos, terapeutas y maestros; ubicada
en los lébulos frontales; se demuestra en la capacidad de trabajar con gente, ayudar a las personas
e identificar y superar problemas, capacidad para reconocer y responder sentimientos y
personalidades en los otros. La tienen las personas que disfrutan trabajando en grupo, que son

convincentes en sus negociaciones con pares y mayores que entienden al compafiero.

2.2.2.7 Inteligencia Intrapersonal

Habilidad para conocerse a si mismo y pensar solo: Permite entenderse a si mismo, organizar
y dirigir su propia vida; es el conocimiento de los aspectos internos de una persona, la capacidad
para efectuar discriminaciones entre ciertas emociones; esta inteligencia permite trabajar con los
demas y con uno mismo. Incluye la autodisciplina, la auto comprension y la autoestima. Esta
ubicada en los Iébulos frontales. Se refleja en la capacidad para plantearse metas, evaluar
habilidades y desventajas personales, controlar el pensamiento propio, meditar, exhibir disciplina
personal, conservar la compostura y dar lo mejor de si mismo. La evidencian los individuos que

son reflexivos, de razonamiento acertado y suelen ser consejeros de sus pares.

2.2.2.8 Inteligencia Naturalista

Amante a la naturaleza: Es la capacidad de observar, clasificar y utilizar elementos de la
naturaleza con el motivo de organizar, clasificar y ordenar el entorno que nos rodea. Es la
competencia para percibir las relaciones, distinciones y semejanzas entre varias especies 0 grupos
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de objetos o personas. Lo poseen las personas capaces de reconocer la flora 'y fauna e utilizar las
habilidades en actividades de caza, ciencias bioldgicas y conservacion de la naturaleza. Todos los
seres humanos aplican la inteligencia naturalista para reconocer las plantas, animales, personas o
elementos del entorno que nos rodea. Se da en los individuos que aman a los animales, las

plantas; que reconocen y les gusta investigar caracteristicas del mundo natural.

Algunas aseveraciones de Gardner (2001), enfatizan el hecho de que todas las inteligencias
son igualmente importantes. EI problema es que nuestro sistema escolar no las trata por igual y
ha entronizado las dos primeras de la lista, (la inteligencia 16gico-matemaética y la inteligencia
linguistica) hasta el punto de negar la existencia de las demas.

Todas las personas tienen la capacidad de desarrollar las inteligencias a un nivel relativamente
alto. Lo importante es tener la motivacion y la instruccion adecuada. En este mismo orden de
ideas, el autor ha propuesto su teoria de las Inteligencias Mdltiples, en la que sus fundamentos
tedricos estan basados en la valoracion de las capacidades del individuo y en la importancia de
expresar que la inteligencia es la capacidad para resolver problemas cotidianos, generar nuevos
problemas, crear productos y ofrecer servicios dentro del propio &mbito cultural. Asimismo, el
autor establece ciertos requisitos basicos con los que tiene que cumplir cada inteligencia para que

sea considerada como inteligencia integra y no un simple talento, aptitud o habilidad.

Basados en estos antecedentes, como propuesta pedagdgica para la ensefianza de las
matematicas, apoyada en las inteligencias multiples del Dr. Howard Gardner, respecto a la
existencia de las diferentes inteligencias generales, nos encontramos que hay estudiantes y
profesores que estdn mejor dotados y preparados para pensar matematicamente, otros tiene las
destrezas numéricas mas desarrolladas, algunos tienen inclinaciones para armar y desarmar
rompecabezas, escabullirse por laberintos, mientras que no faltaran los que disfrutan con la

estadisticas y todas sus variantes para desarrollar procesos educativos.

Para esto, es importante cada estudiante reconozca sus fortalezas e intereses particulares, que
suelen complementarse, factor que aumentara las probabilidades de acertar a la hora de decidir

como abordar el trabajo en el aula. En este caso, para la ensefianza de las matematicas, como
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ciencia experimental que progresa fruto del estudio, observacion, imaginacion y experimentacion,
se procurara formular hipétesis sobre el tema que se esta investigando, ponerlos a prueba por
distintos medios, en la solucién de problemas de la vida cotidiana, comprobandolos vy

refutdndolos, hasta la base experimental.

Ese ambiente de experimentacion se intentard reproducir en el salon de clase, animando al
estudiante a plantearlo tal como ocurre en la vida real, impulsando el trabajo en equipo, la
competencia sana entre ellos. Este proceso permitira que los estudiantes muestren sus habilidades
y creatividad, asi se ira complementando la solucidn exitosa del problema o propdsito escogido.
De esta forma se hace uso de todas las inteligencias maltiples, en una relacién de intercambio,
donde los estudiantes aprenderan unos de otros, mucho mas de lo que aprenderian, cuando el

profesor copia y resuelve problemas en la pizarra.

En este proceso experimental, en la busqueda de la solucion de un problema de la vida
cotidiana, impulsando el trabajo en equipo, se pueden destacar algunas de las siguientes
actividades, que se identifican con la presencia de cada una de las inteligencias multiples. En este

sentido:

Inteligencia linglistica: Se pueden aplicar actividades y el uso de materiales de ensefianza
para desarrollar esta inteligencia, como debates, escribir diarios, lectura oral, presentaciones,

libros, computadoras, grabadoras, entre otros.

Inteligencia l6gico-matematica: Es la compafiera de la inteligencia linguistica, el
razonamiento matematico proporciona la base principal para resolver problemas sobre cualquier
aspecto o de la cotidianidad. Las actividades y materiales de ensefianza en el desarrollo de esta
inteligencia, esta relacionado con la resolucion de problemas, calculos mentales, juego con
numeros, calculadoras, entrevistas cuantitativas, pensamiento critico, rompecabezas; cualquier
actividad en las que los estudiantes trabajen con numeros, clasificacion de datos recolectados en
investigaciones, tomar como ejemplos relevantes aspectos de la vida diaria, para analizar graficas
de informacién de algin tema, resolver acertijos o juegos utilizando el pensamiento l6gico, hacer

debates sobre un tema, entre otros.
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Inteligencia espacial: Se manifiesta con las tendencias hacia la solucion de problemas
espaciales, la visualizacion de un objeto visto desde un angulo diferente. Entre las actividades y
materiales de ensefianza que se tomarian para desarrollar esta inteligencia, se pueden nombrar,
actividades artisticas, mapas mentales, visualizaciones, metaforas, videos, graficos, mapas,
juegos de construccion. También se recomienda realizar acciones relacionadas con colores, artes
plasticas que faciliten el proceso de visualizacion, imaginar escenas de una narracion, ilustrar
composiciones escritas, clasificar con colores los elementos importantes, la idea principal de una
lectura, disefiar proyectos de arte con materiales reciclables, contar historias, armar

rompecabezas, pintar, participar en una obra de teatro.

Inteligencia musical: La representan los antecedentes originarios de la universalidad de la
nocion musical, que sugieren que en todas las personas existe esta habilidad natural y una
percepcion auditiva. Entre las actividades y materiales de ensefianza que se podrian emplear para
desarrollar esta inteligencia estan: cantar, tocar instrumentos, escuchar musica, asistir a
conciertos, cintas de musica. Para el desarrollo de la inteligencia musical, se recomienda que los
estudiantes escuchen musica, canten, utilicen ritmos o diferentes tonos, poner musica cuando
estan trabajando, leer en voz alta utilizando varios tonos de voz y sonidos, deletrear palabras o
cualquier texto, siguiendo el ritmo de una cancién, organizar un concierto, componer masica
sencilla, escoger una cancién para exponer algin tema, cantar historias, crear una coreografia,

hacer una obra de teatro y, escribir canciones.

Inteligencia corporal-cenestésica: Es la consideracion del conocimiento cinético corporal,
como idoneo para la solucion de problemas, utilizando el cuerpo para expresar emociones, en el
caso de la danza, realizar competencias deportivas o, creativas, como en las artes plasticas, todo
visto, desde el uso de la expresién corporal. Entre las actividades y materiales de ensefianza que
se podrian emplear para desarrollar esta inteligencia estan: teatro, danza, relajacion, materiales
tangibles, deportes; precisar cualquier actividad donde los estudiantes se muevan, construyan,
toquen, dramaticen situaciones cotidianas y escogidas, participen en una actividad u obra de
teatro, hagan representaciones de bailes, simulen y representen hechos histdricos, cuenten
historias, hagan deportes y excursiones relacionadas con el tema de estudio, manipulen objetos

para la ensefianza de conceptos matematicos.
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Inteligencia intrapersonal: Es el conocimiento de los aspectos y sentimientos internos de una
persona, como medio de interpretar y orientar la propia conducta. Para desarrollar esta
inteligencia se pueden realizar actividades relacionadas con la instruccién individualizada, las
actividades de autoestima, redaccion de diarios, proyectos individuales, meditacion. En estos
casos, el docente debe evaluar las experiencias anteriores de los estudiantes y establecer
relaciones con el tema que se va a trabajar, dando tiempo para reflexionar y analizar las
emociones de los estudiantes, dedicar tiempo para pensar sobre un sentimiento, en silencio,
presentar temas polémicos para evocar emociones, establecer metas para guiar el aprendizaje,
permitir a los estudiantes seleccionar proyectos o actividades que les interesen, hacer
investigaciones individuales, usar la computadora, relatar historias, armar rompecabezas, crear

una coreografia, escribir canciones, poemas o diarios.

Inteligencia interpersonal: La inteligencia interpersonal se constituye a partir de la capacidad
para sentir distinciones entre los demas, en particular, contrastes en sus estados de &animo,
temperamento, motivaciones e intenciones. Entre las actividades y materiales de ensefianza que
se podrian emplear para desarrollar esta inteligencia, estan: el aprendizaje cooperativo, tutorias,
juegos de mesa, materiales para teatro, propiciando la participaciéon de los estudiantes para el
trabajo en equipo y realizar proyectos en grupo, compartir el trabajo individual con otros, para
discutir las ideas, conclusiones o dudas, participar en deportes o juegos en conjunto, realizar
censos en el colegio, entrevistas, participar en debates, contar historias, armar rompecabezas,

simular o representar, pintar, participar en obras de teatro, entre otras.

Inteligencia naturalista: Se describe como la competencia para percibir las relaciones que
existen entre distintos ambientes, grupos de objetos, personas, sus caracteristicas, diferencias y
semejanzas, las interacciones con el medio ambiental, la observacién de los cambios climaticos
que se producen periodicamente, su influencia sobre los animales y las plantas. Entre las
actividades y materiales de ensefianza que se podrian emplear para el desarrollo de la inteligencia
naturalista estan: realizar actividades fuera del salon de clases, relacionandose con la naturaleza,
cultivar huertos, clasificar plantas, hojas, flores, animales, comparar caracteristicas de diferentes
especies de animales, observar a través del microscopio o telescopio, narrar historias, hacer

excursiones.
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2.3 Disefio Curricular del Sistema Educativo Bolivariano

El disefio curricular del Sistema Educativo Bolivariano plasma que los cambios politicos,
econdmicos y sociales que ha experimentado Venezuela en los ultimos afios estan orientados a la
construccién de una nueva sociedad, en un marco de derecho y de justicia social que universaliza
los derechos fundamentales en la Constitucién de la Republica Bolivariana de Venezuela de
1999.

La Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999), en su articulo 102

contempla que:

La educacion es un derecho humano y un deber social fundamental, es democratica,
gratuita y obligatoria. ElI Estado asumira como funcion indeclinable y de méximo
interés en todos sus niveles y modalidades, y como instrumento del conocimiento
cientifico, humanistico y tecnologico al servicio de la sociedad... con la finalidad de
desarrollar el potencial creativo de cada ser humano y el pleno ejercicio de su
personalidad.

En este sentido, éste articulo hace referencia a todos los derechos que tienen los ciudadanos en
cuanto a su educacidn, esta debe atender a las exigencias de la sociedad y estar fundamentada en
el pleno desarrollo de la personalidad de los individuos, por lo cual la investigadora considera
pertinente tomarlo como sustento en la investigacion, puesto que cada estudiante goza del
derecho a la educacidn dentro de una calidad que satisfaga sus necesidades e intereses educativos,
donde el educador tiene la posibilidad de satisfacer una educacion de calidad para todos. Al

respecto, cabe mencionar también el articulo 103, el cual hace énfasis en que:

Toda persona tiene derecho a una educacion integral, de calidad, permanente, en
igualdad de condiciones y oportunidades, sin mas limitaciones que las derivadas de
sus aptitudes, vocacion y aspiraciones... El estado creara y sostendra instituciones y
servicios suficientemente dotados para asegurar el acceso, permanencia y
culminacion en el sistema educativo.

Es importante resaltar que en este articulo se hace mencion, al derecho que tienen los

ciudadanos a una educacion integral, de calidad y permanente. Asi como también a la
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responsabilidad que tiene el Estado para propiciar condiciones éptimas que puedan darse
eficientemente en el proceso educativo. Es por ello que los docentes necesitan estar actualizados
en sus funciones pedagdgicas. Asi, el articulo 104 explica que “La Educacion estara a cargo de

personas de reconocida moralidad y comprobada idoneidad académica...”.

El articulo antes mencionado, hace referencia que los profesionales de la educacion deben ser
ciudadanos con una adecuada capacitacion, gestores y participantes de los cambios sociales, que
promuevan la formacién integral del nuevo ciudadano, capaz de valorarse a si mismo, a su
comunidad, con compromiso social, con sentido de corresponsabilidad, poseedores de solida
identidad venezolana, educado en valores sobre los principios de libertad, solidaridad,
cooperacion, participacién protagonica, en otros tantos.

Por otra parte, es importante mencionar que existe la ley Organica para la Proteccion del Nifio,
Nifia y Adolescente LOPNNA (1990), la cual garantiza los derechos y deberes que tienen todos a
una educacion integral (articulos 15 y 38); al igual que la participacion de las familias en los
procesos educativos, donde la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela les
concede un papel preponderante (articulos 75 y 78), al definirlas “...como asociacion natural de la
sociedad y como espacio natural para el desarrollo integral de las personas”; precepto plasmado
en los (articulos 55 y 81) de la LOPNNA, en los cuales se establece la corresponsabilidad de la

familia, la comunidad y el estado en la educacion.

En cuanto al area de aprendizaje en la ensefianza de las matematicas, a nivel de Educacién
Media General, dentro del programa de estudio propuesto por el Ministerio de Educacion para el
afio 2007, que se estd implementando actualmente, plantea que de forma precisa, los contenidos
que se deben abordar, en este caso de cuarto afio, que en la interpretacion y aprendizaje de los
conceptos, se utilice como referentes la incorporacién y utilizacién de forma temprana, el entorno
escolar, familiar, comunitario y nacional. Desde estas perspectivas, se pretende acabar con la
estructura rigida del modelo educativo tradicional promoviendo el saber holistico, el intercambio
de experiencias que permita a todos los involucrados en el proceso educativo, valorar otras

alternativas de aprendizaje desde una vision transformadora.
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2.4 Bases Filosdficas
Esta investigacion parte del escenario de la realidad educativa venezolana, por tal motivo se
fundamenta filosoficamente en los ideales de libertad, justicia, originalidad y emancipacion los

cuales se encuentran en el disefio curricular del Sistema Educativo Bolivariano.

En el proceso de ensefianza y aprendizaje los estudiantes juegan un papel fundamental ya que
el mismo es el protagonista en cada una de las actividades que se desarrollan y realizan en el
salon de clases; es por ello que el docente debe valorar su pensamiento y su originalidad y darles
libertad para crear nuevas formas de aprendizaje y asi poder romper con el viejo paradigma de la
educacién tradicional repetitivo y transmisor, esto se lograria, si se toman estrategias didacticas
enfocadas en el constructivismo, aspecto que encarna, que en el proceso educativo, se debe
considerar a los estudiantes como un ser activo, en constante evolucion, que persigue y busca
aprender de sus propias experiencias, partiendo de su realidad vivida, en este sentido, en la
medida que el docente tome las experiencias propias de los estudiantes para relacionar algin
contenido en especifico, él mismo tratara de darle respuesta a las preguntas que pudieran surgir
como producto de la curiosidad, que involucra al estudiante en la construccion de su propio

aprendizaje.

Al respecto, Freire (2002), plantea que “El hombre no podra ejercer su derecho a la
participacién al menos que haya salido de la calamitosa situacion en que las desigualdades del

desarrollo le han sometido™.

De acuerdo al autor, es importante que se promueva la participacion de los estudiantes
partiendo de las realidades propias y haciendo énfasis en ambientes de aprendizaje idoneos
fomentando la creatividad y la participacion activa para tornar un clima de aprendizaje armonioso

donde se respeten las ideas de los estudiantes y exista una convivencia en paz.

Por otro lado Gallegos (1996), explica que “El enfoque constructivista concibe al ser humano
como un sujeto pensante, transformador, interactivo y constructor a partir de los conocimientos

ya adquiridos; y el docente, es un visualizador de intercambios, experiencias y saberes”.
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En concordancia con el autor, el ser humano como ente pensante, busca transformar sus
pensamientos de forma interactiva para obtener como recompensas la construccion del nuevo

conocimiento buscando transformar sus experiencias en saberes e independencia.

En consecuencia, el constructivismo es un proceso mediante el cual se construye el
aprendizaje de los estudiantes partiendo de las realidades y de la experiencia vivida, involucrando

el aprendizaje de manera individual.

Desde la perspectiva de la ensefianza de las matematicas, el enfoque constructivista considera
necesario reconocer el papel crucial del docente en la organizacion, direccién y promocion de los
aprendizajes de los estudiantes. Esto significa que al ensefiar matematicas se debe atribuir un
papel clave a la interaccion social, a la cooperacion, al discurso del docente, a la comunicacion,
ademaés de la interaccion del estudiante con las situaciones de su entorno. Es decir, el docente
debe ser consciente de la complejidad de la tarea de la ensefianza de las matematicas si se desea
un aprendizaje matematico significativo. Es por ello, que el mismo debe disefiar variedad de tipos
de situaciones didacticas, implementar gran variedad de estrategias didacticas para facilitar el

desarrollo en la ensefianza y aprendizaje de la misma.

2.5 Bases Psicoldgicas

Esta investigacion desde el enfoque pedagogico estd sustentado en la teoria de Vigotsky
(1978), citado por Olivero (2015, p.26), la cual se basa principalmente en el aprendizaje
sociocultural de cada individuo y por lo tanto en el medio en el cual se desarrolla. EI mismo
sostiene que el aprendizaje es uno de los mecanismos fundamentales del desarrollo. Cabe resaltar,
que la mejor ensefianza es la que se desarrolla partiendo de las experiencias y del contexto donde
se desenvuelva el estudiante aumentando la posibilidad de seguir aprendiendo a lo largo de la
vida, tanto en el &mbito escolar como fuera de él, ademas de favorecer la participacion efectiva
en la vida social del estudiante. EI modelo de aprendizaje que aporta, el contexto ocupa un lugar

central. La interaccion social se convierte en el motor del desarrollo.

En el proceso de ensefianza y aprendizaje, los estudiantes realizan actividades que en muchos
casos requieren de solucién, y también requiere la presencia de otras personas que lo ayude a
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buscar la solucion més viable; sin querer poco a poco encuentran las soluciones de problemas por
si solos. El proceso de interiorizacion es gradual; primero el adulto o compafiero controla y guia
la actividad del educando; después ambos comparten el control y las actividades: asi, el
estudiante toma la iniciativa y el adulto corrige y lo guia cuando lo amerita; al final el aprendiz

aprende a controlar su actividad y el adulto actGa solamente como apoyo.

En este contexto, Vigotsky (1978), citado por Olivero (2015, p.26) introduce el concepto de

Zona de desarrollo préximo que:

Es la distancia entre el nivel real de desarrollo y el nivel de desarrollo potencial. El
aprendizaje ha de ser congruente con el nivel de desarrollo del nifio donde dicho
aprendizaje se produce mas facilmente en situaciones colectivas. La interaccion con
los padres e incluso la comunidad facilita el mismo. La teoria de Vigotsky se refiere a
como el ser humano ya trae consigo un codigo genético o linea natural del desarrollo
también Ilamado codigo cerrado, la cual estd en funcion de aprendizaje, en el
momento que el individuo interactta con el medio ambiente.

En consecuencia, la teoria del constructivismo social de Vigotsky, sustenta esta investigacion,
ya que proporciona al educador, una vision en cuanto a los métodos, estrategias y técnicas que
debe emplear, para mejorar su desempefio educativo, en este sentido, debe considerar en el
estudiante, las situaciones del entorno y vida cotidiana y todos aquellos aspectos, que involucre
alcanzar su propio aprendizaje, a promover el pensamiento critico y creativo y, reconocer, valorar

en forma positiva, la diversidad en el grupo de los estudiantes.

2.6 Ensefianza de las Mateméticas

El proceso de ensefianza y aprendizaje de las matematicas consiste en capacitar a los
estudiantes en el manejo de ideas abstractas. Sin embargo, esto representa dificultades por si sola,
respecto a la forma y al orden de cédmo puede ser organizado el aprendizaje. La Matematica se
considera como la ciencia del razonamiento, por la que los hombres aprenden a razonar
ordenadamente para obtener explicaciones sobre la realidad; para aprender nuevos conceptos y
explicaciones. Su ensefianza debe perseguir que el estudiante se familiarice con el concepto

abstracto matematico; que a partir de esto comprenda, genere y maneje ideas y que
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posteriormente aplique estos conocimientos en la solucién de problemas en circunstancias

concretas de la vida cotidiana, utilizando los métodos generales de razonamiento.

Al respecto, Ausubel (2001), citado por Barrios (2010) define la ensefianza de las

Matematicas como:

El proceso mediante el cual, un sujeto incorpora a su estructura cognoscitiva, nuevos
conceptos, principios, hechos y circunstancias, en funcion de su experiencia previa,
con lo cual se hace particularmente significativo. En ese proceso, el aprendiz logra
relacionar la nueva informacion, en forma racional y no arbitraria, con sus
conocimientos anteriores, de tal manera, que la nueva informacién es comprendida y
asimilada significativamente.

En este sentido, el objetivo de la educacion, debe centrarse en ayudar a los estudiantes a
alcanzar las metas acordes con las capacidades, haciendo hincapié, en aquellas habilidades que
los estudiantes tengan mas desarrolladas, es decir, tomar en cuenta el talento que poseen y
propiciar la oportunidad para desarrollarlo. Esto implica, considerar en el estudiante, al momento
de abordar nuevos contenidos en la planificacion didactica, la capacidad de pensar, entender,
razonar, asimilar, elaborar informacién y emplear el uso de la l6gica; ademas que cada uno de
ellos, posee su propio perfil para el aprendizaje y el entendimiento, entonces, para abordar los
contenidos matematicos, mas alla de aplicar las formas tradicionales de ensefianza, con libros de
texto, listas de ejercicios y examenes, entre otros, el objetivo final de alcanzar el mejor

rendimiento, dependera de la metodologia de ensefianza y aprendizaje que se use.
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CAPITULO 11l
MARCO METODOLOGICO

3.1 CARACTERISTICAS DE LA INVESTIGACION
3.1.1 Nivel de investigacion

Desde el punto de vista de los objetivos propuestos en este estudio y de la forma como se
alcanzo, el nivel de esta investigacion es descriptivo, de tipo cualitativo. A través de él se logro
dar una vision general de las inteligencias multiples como estrategia de aprendizaje para la
ensefianza de las matemaéticas, mediante la observacion, descripcion de actitudes, aptitudes y
habilidades, presentadas dentro del aula de clase y a través del trabajo independiente. Al respecto,

Arias (2006), asume que:

La investigacion descriptiva consiste en la caracterizacion de un hecho, fenémeno,
individuo o grupo, con el fin de establecer su estructura o comportamiento. Los
resultados de este tipo de investigacion se ubican en un nivel intermedio en cuanto
a la profundidad de los conocimientos se refiere.

El estudio es explicativo, puesto que a través de él, se procurd llegar mas alla de la simple
descripcion, en un intento de develar relaciones causales entre las variables objeto de estudio. La
investigacion presupone evidenciar los efectos de la aplicacién de la teoria de inteligencias
maltiples en la ensefianza de las matematicas en los estudiantes que cursan cuarto afio de
Educacion Media General, afio escolar 2015-2016, en la Unidad Educativa "Gran Mariscal de

Ayacucho", Campeche.

En este sentido, se puede decir que esta investigacion permitié conocer de manera mas amplia
las caracteristicas del objeto de estudio, para asi poder saber con mas detalles los diferentes tipos
de inteligencias mdltiples que poseen los estudiantes, con la finalidad de potenciarlas y

desarrollarlas, usando diferentes estrategias , que de ello se derivan.
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3.1.2 Disefio de la investigacion

El disefio de esta investigacion es concebido como el plan o camino seguido por el
investigador para acercarse a su objeto de estudio y, de esta manera, generar un conocimiento. En
este trabajo la investigacion es de campo, porque los datos requeridos se lograron de manera
directa, es decir, toda la informacion se recolectd mediante el estudio que se realiz6 en la Unidad
Educativa "Gran Mariscal de Ayacucho", Campeche, Parroquia Santa Inés, Municipio Sucre,

estado Sucre. En tal sentido, Arias (2006), sostiene que:

La investigacion de campo es aquella que consiste en la recoleccién de datos
directamente de los sujetos investigados, o de la realidad donde ocurren los hechos
(datos primarios), sin manipular o controlar variable alguna, es decir, en la
investigacion se obtiene la informacion necesaria sin alterar las condiciones
existentes.

3.2 MOMENTOS DE LA INVESTIGACION

La investigacion se desarroll6 mediante tres momentos: uno correspondiente al diagnostico, el
segundo correspondiente al disefio de la propuesta, y el Gltimo momento referido al ensayo de la
propuesta.
3.2.1 Diagnostico de la problematica

En este momento se evidencia la falta de conocimiento sobre las inteligencias multiples en la
ensefianza de las matematicas, por parte de los docentes de Matematica; asi como también en los

estudiantes de cuarto afo.

Este diagnostico se llevd a cabo por medio de la aplicacion de encuestas a los estudiantes y a

los docentes de matematicas, de cuarto afo.

Para Arias (2006), se define la encuesta como la técnica que pretende obtener informacion que
suministra un grupo o muestra de sujetos acerca de si mismos, o en relacion con el tema en

particular.
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3.2.2 Disefio de la propuesta

Esta propuesta, como se mencion0 anteriormente, esta dirigida a los estudiantes de cuarto afio
de Educacion Media General, en la asignatura de matematicas de la U.E. “Gran Mariscal de
Ayacucho”, ubicado en la urbanizacion “Campeche”, sector 03, de la ciudad de Cumana, estado

Sucre.

El disefio de la propuesta se describe en el Capitulo VI, donde se menciona el objetivo general,

objetivos especificos, justificacion y el desarrollo de la propuesta.

3.2.3 Ensayo de la propuesta

En este momento se desarrolld con un grupo de estudiantes de cuarto afio de la U.E “Gran
Mariscal de Ayacucho”, ubicado en el sector 03 de la urbanizacion “Campeche”, en la ciudad de

Cumana, estado Sucre. Esta institucion cumple con las siguientes condiciones:

e Cuenta con el nivel educativo requerido para la investigacion (cuarto afio).

e La asistencia de la muestra es regular a clases.

e Existe personal dispuesto a colaborar con la investigacion.

e Existen las condiciones minimas, que hacen factible el ensayo de la propuesta.

El procedimiento para realizar el ensayo de la propuesta fue el siguiente:

Se toméd una muestra representativa de estudiantes correspondientes al cuarto afio de la U.E
“Gran Mariscal de Ayacucho” pertenecientes al afio escolar 2015-2016, y fueron sometidos al
estudio las inteligencias multiples en la ensefianza de las matematicas, a través de situaciones

cotidianas en la asignatura de matematicas mediante la propuesta disefiada para tal fin.
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Cabe destacar que la propuesta se aplico de tal manera como si fuese un contenido mas de la

asignatura de matematicas.
3.3 POBLACION Y MUESTRA

Sobre el concepto de poblacion, Arias (2006), la define como:

La poblacion, o en términos mas precisos poblacién objetivo, es un conjunto finito o
infinito de elementos con caracteristicas comunes para los cuales se hace extensiva
las conclusiones de la investigacion. Esta queda delimitada por el problema y por los
objetivos del estudio.

Para Sabino (2002), la muestra es:

Una parte del todo, constituido por el conjunto llamado universo. Se trata de observar
a una porcién relativamente reducida de unidades y obtener conclusiones semejantes
a las que se lograrian si se estudia el universo total; cuando la muestra cumple con
esta condicidn se le da el nombre de muestra representativa.

Tomando como base estas ideas, la poblacion objeto de estudio quedd integrada por cuatro
(04) docentes que dictan clases de matematicas y ciento setenta y siete (177) estudiantes de
cuarto afo, distribuidos en cinco (05) secciones, de la Unidad Educativa. De esta poblacion, se
calculo el tamafio de la muestra para el caso de los estudiantes, utilizando una formula estadistica
para la poblacién finita, cuyo resultado fue de sesenta y tres (63) estudiantes, como muestra
representativa. Con respecto a los docentes, se tomd como muestra los cuatro docentes (04) que

conforman el total de la poblacion.

3.3.1 Proceso de muestreo
Para el calculo del tamafio de la muestra de los estudiantes, se realizé el procedimiento de

muestreo aleatorio simple. Al respecto, Sampieri (1996), sefiala que “una muestra se dice que es
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extraida al azar cuando la manera de seleccion es tal, que cada elemento de la poblacion tiene

igual oportunidad de ser seleccionada”.

Para calcular el tamafio de la muestra, se aplico la siguiente ecuacion, que se utiliza cuando el

tamarfio de la poblacion es conocido (poblacion finita).

N.Zz.p.q 2 ~
n= = - N-Z p‘_p
G-12e*+2%-p.q q=€-p_ n= = =
Entonces: G-13e*+Z°-p-€-p_

Para el referido calculo se tomod los siguientes valores:

n: tamafio de la muestra.

N: total de elementos que integran la poblacion (177 estudiantes).

e: margen de error (10%).

Z: nivel de confianza (1,96%).

p-€-p =05 .€¢-05 : Donde p:probabilidad de que el evento ocurra y g :probabilidad de
que el evento no ocurra P=05y q=€-05 =05; €5x05 =0,25. Como no hay trabajos
anteriores, se tomé p=q=0,5

Sustituyendo estos valores en la referida formula:

~ 177 - €96 2-0,25
(77-12012+ €9 >-0,25

ne 177-3,8416 -0,25
~176-0,01+38416 -0,25

o 169,9908
1,76 +0,9604

~169,9908
2,7204

n = 62,49 = 63 Estudiantes
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3.4 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS
Segun Chévez (2007), citado por Gamboa (2008, p.68) afirma “las técnicas e instrumentos de
recoleccion de datos son los medios que utiliza el investigador para medir o valorar el

comportamiento de la variable objeto de estudio”.

3.4.1 Elaboracion del instrumento
Para recabar la informacion se elabor6 dos cuestionarios, uno para los estudiantes y otro para

los docentes.

Segun Arias (2006), sostiene que el cuestionario “es la modalidad de encuesta que se realiza
de forma escrita mediante un instrumento o formato en papel contentivo de una serie de

preguntas”.

Las encuestas estan estructuradas con preguntas cerradas con alternativas de seleccion.

3.4.2 Instrumento para los estudiantes

El instrumento que se aplico a los estudiantes consta de dos partes, a saber: la parte uno consta
de diez (10) items por cada dimension (linglistica, logica-matematica, musical, espacial,
corporal-cenestésica, intrapersonal, interpersonal y naturalista) relacionadas con el objeto de
estudio, y la parte dos consta de dieciséis (16) items, los cuales se debian responder de manera

cerrada.

3.4.3 Instrumento para los docentes

El cuestionario que se aplico a los docentes consta de dos partes, la parte uno consta de seis
(06) items relacionados con el aspecto profesional, y la parte dos consta de catorce (14) items
relacionados con el objeto de estudio, los cuales estan formados con preguntas cerradas con

varias alternativas.

El cuestionario se disefid para el estudio de los ocho (08) tipos de inteligencias por separado,

utilizando para ello, de diez (10) indicadores por cada dimension.
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3.4.4 Validacion de los instrumentos

Para la validez del instrumento, se considera lo expuesto por Hurtado (2006), quien la describe
como “el grado en que un instrumento mide realmente lo que se pretende medir”. En este sentido,
el mismo se validd a través del juicio de tres (03) especialistas: la Magister Lolimar Diaz,
Magister Saul Mosqueda y Magister Juan Carlos Alecha, expertos y profesores universitarios, de
amplia trayectoria en educacién y quienes han sido tutores y jurados de trabajos de investigacion
en la ensefianza de las matematicas; quienes, se basaron en indicadores de coherencia,
pertenencia, y redaccion, tomando en cuenta sus observaciones, se estructuraron los items segun
lo sefialado por ellos, considerando para tal efecto, la validez de contenido, validez de constructo

y validez de criterio.

3.4.5 Confiabilidad de los Instrumentos

La confiabilidad de los medios a utilizar para la investigacion se asegura, tomando en cuenta
que, por afirmacion y el buen juicio de los expertos, los instrumentos a aplicar son validos y, que
la muestra seleccionada para el estudio, es representativa, por tales aseveraciones, se garantiza
alcanzar los objetivos propuestos,

3.5 TECNICAS DE PROCESAMIENTO Y ANALISIS DE DATOS

En este proceso, una vez recolectada la informacion, se procedié a su sistematizacion, para
obtener un despliegue informativo-susceptible de ser empleado para dar respuesta a las
interrogantes del estudio. En tal sentido, el procesamiento de datos en esta investigacion, se

realizd en primera instancia en forma manual, de igual forma se hizo la tabulacion de datos.

Segun Rivas (1993), “la clasificacion manual es el primer procedimiento utilizado para llevar
a cabo la tabulacion de datos”. Una vez aplicada la forma manual, se analizaron porcentualmente
empleando tablas, basandose en métodos estadisticos descriptivos, para su interpretacion los
cuales permitieron establecer una descripcion del comportamiento de la presencia de las distintas
inteligencias multiples en cada uno de los estudiantes. Melgar (2011) “la estadistica descriptiva
es el conjunto de procedimientos y técnicas empleadas para recolectar, organizar y analizar datos,

los cuales sirven de base para tomar decisiones en las situaciones que se plantean”.
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Para el analisis de los resultados se establece como regla general la interpretacion de los datos
obtenidos a través de la encuesta.

Para efectos de esta investigacion se utilizo como modelo, el cuestionario de Barrios (2011),
adaptado a las condiciones particulares de la poblacion objeto de estudio en esta investigacion,
cuya finalidad primordial se centré en detectar las inteligencias maltiples en los estudiantes, con
una escala de categorias compuesta por 10 items, por cada indicador, con cuatro alternativas de

respuestas: siempre, casi siempre, casi hunca y nunca.

Siempre: Grado méaximo de ocurrencia en la ponderacién relativa del item, implicando en

frecuencia una fortaleza mayor.

Casi Siempre: Grado inmediato inferior en ocurrencia a la de la categoria siempre, implicando

en la ponderacidn relativa del item, una menor frecuencia.

Casi Nunca: Grado inmediatamente inferior en ocurrencias al de la categoria casi siempre,

implicando en la ponderacidn relativa del item, una mediana carencia.

Nunca: Grado maximo de no ocurrencia en la aceptacion del item, significando una alta

carencia en la ponderacidn relativa.

Es importante hacer notar, que a este cuestionario se le dieron sus respectivos ajustes. Los
datos obtenidos se graficaron a traves de los diagramas barras con el uso de Microsoft Office
Power Point 2007. Finalmente, se procedio al anélisis de cada uno de los items que conforman
cada uno de los instrumentos para poder hacer las conclusiones finales y las recomendaciones

que se desprenden de la misma.
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CAPITULO IV
ANALISIS DE LOS RESULTADOS

4.1 PRESENTACION Y ANALISIS DE LOS RESULTADO DE LOS INSTRUMENTOS
APLICADOS ALOS ESTUDIANTES

Los resultados de los instrumentos aplicados a los estudiantes, fueron analizados de acuerdo a
las respuestas suministradas por ellos, de manera individual y anénima, para cada uno de los
items, segun las tablas de resultados que a continuacion se describen. Es importante acotar, que
en las descripciones de las tablas, asi como en los anélisis respectivos, se manejan aspectos
apreciativos en funcién de las tendencias porcentuales para cada uno de los items y los
porcentajes mas relevantes que se observan en cada una de las alternativas, al respecto se evallan
las incidencias porcentuales mas relevantes segin las alternativas “siempre”, “casi siempre”,
“casi nunca” y “ nunca”, de manera complementaria, también se evalla y analizan los resultados
haciendo énfasis en las tendencias hacia lo positivo, para este caso en funcion de la sumatoria de
las alternativas “siempre” y ‘“‘casi siempre”, asi mismo, se analizan las tendencias hacia lo
negativo, sobre la sumatoria de las alternativas “casi nunca” y “ nunca”; estas consideraciones
son tomadas en cuenta, toda vez que las observaciones respectivas, puedan resultar en aportes

valiosos para el andlisis de aspectos importantes que se puedan desprender de estas tendencias.

Tabla N° 1: Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 1.- ¢El profesor de matematicas

utiliza la discusién en grupo o pequefios grupos en su hora de clases?

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
Siempre 26 41,27
Casi Siempre 28 44,45
Casi Nunca 6 9,52
Nunca 3 4,76
Total 63 100

Fuente: Ruth Guevara, U.E “Gran Mariscal de Ayacucho”, 2016.

Se puede notar que sumando las alternativas “siempre” y “casi siempre”, un 85,72% de los

estudiantes manifestdé que de alguna forma, el profesor de matematicas, “siempre” o “casi
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siempre”, utiliza la discusion en grupo. Es muy importante que los docentes apliquen la discusion
en grupo o pequefios grupos en el proceso evaluativo, porque permite motivar e incentivar a los
estudiantes a través del uso de nuevas estrategias didacticas que ayudan a mantener en clases un
mejor desenvolvimiento del estudiantado. En este sentido, de acuerdo a los conceptos de
inteligencias multiples abordados en este estudio, con esta practica, se desarrolla de manera
espontanea y relevante la inteligencia interpersonal, la inteligencia intrapersonal, la inteligencia
linglistica y la inteligencia 16gico-matematica, cuando se realiza el trabajo en equipo, proyectos
en grupo, investigaciones individuales sobre algun tema, usar la computadora, crear una
coreografia, escribir canciones, trabajar con nimeros, clasificacion de datos recolectados, realizar

debates, entre otros.

60 — e
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Grafico N°1: Distribucion porcentual de la pregunta N° 1.
Tabla N° 2: Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 2.- (El profesor de matematica

utiliza la resolucion de problemas en sus horas de clases?

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
Siempre 30 47,62
Casi Siempre 21 33,33
Casi Nunca 7 11,11
Nunca 5 7,94
Total 63 100

Fuente: Ruth Guevara, U.E “Gran Mariscal de Ayacucho”, 2016.

Siguiendo con el mismo método de interpretacion del item anterior. Se puede notar que un

80,95% de los estudiantes expresd que el profesor de matematicas, “siempre” o “casi siempre”,
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utiliza la resolucion de problemas en sus horas de clases. Los docente de matematicas, por lo
general, debe utilizar la resolucion de problemas en las clases, sin embargo tomando en cuenta la
sumatoria de las alternativas “casi nunca” y “nunca”, el 19,05% manifestd que el docente no
resuelve ejercicios en las horas de clases, aspecto que es de suma importancia en el proceso de
ensefianza de esta asignatura. De todas las inteligencias multiples, la que esta presente en la
resolucion de problemas, es la inteligencia l6gica-matematica, la inteligencia linguistica y la
inteligencia intrapersonal y, por tanto, es insoslayable la obligacion que tienen el docente de
resolver problemas en clases. Los docentes juegan un papel importante en el desarrollo de los
conocimientos de los estudiantes, sobre estos recae esta funcion, que mas alla de la labor docente,
esta la de guiar y orientar a los estudiantes, para proporcionarles la ayuda pedagdgica, ajustada a

sus intereses y necesidades de aprendizaje.
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Gréfico N°2: Distribucion porcentual de la pregunta N° 2.
Tabla N° 3: Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 3.- ;Aplica el profesor el juego

didactico en su hora de clase de matematicas?

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
Siempre 14 22,22
Casi Siempre 9 14,29
Casi Nunca 18 28,57
Nunca 22 34,92
Total 63 100

Fuente: Ruth Guevara, U.E “Gran Mariscal de Ayacucho”, 2016.
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Ahora bien, tomando en cuenta la sumatoria de las alternativas “casi nunca” y “nunca”,
podemos notar, que el 63,49% de los estudiantes manifestd que el profesor de matemaéticas,
aplica el juego didactico en su hora de clase, esto indica que un gran porcentaje de docentes, no
experimenta con la aplicacion de nuevas estrategias o metodoldgicas en la ensefianza de las
matematicas, en la busqueda de mejorar los resultados. Es necesario, poner en préctica estos
métodos de ensefianza en los distintos contenidos matematicos, de tal manera, que a través de la
implementacion de cualquier juego didactico, el profesor haga visualizar la forma como el
estudiante lo pueda relacionar desde su contexto, con el contenido matematico que se desea
explicar o resolver. Al usar juegos didacticos, como estrategia de ensefianza, se explora y ejercita,
en los estudiantes, la inteligencia espacial, la inteligencia corporal-cenestésica, la inteligencia

I6gica-matematica, la inteligencia linguistica y la inteligencia interpersonal.
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Graéfico N°3: Distribucion porcentual de la pregunta N° 3.
Tabla N° 4: Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N°4.- ;Emplea el profesor la exposicién

en la hora de clase de matematicas?

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
Siempre 48 76,19
Casi Siempre 15 23,81
Casi Nunca 0 0
Nunca 0 0
Total 63 100

Fuente: Ruth Guevara, U.E “Gran Mariscal de Ayacucho”, 2016.
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Se observo en la tabla que si sumamos las alternativas “siempre” y “casi siempre”, el 100% de
los profesores emplea la exposicion en sus horas de clases de matematicas. Es importante acotar
que, con la aplicacion de esta estrategia, se explora en los estudiantes el uso de la inteligencia
linglistica, de la inteligencia l6gico-matematica, de la inteligencia espacial y de la inteligencia

interpersonal.
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Grafico N°4: Distribucion porcentual de la pregunta N° 4.
Tabla N° 5: Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N°5.- ;Utiliza el profesor de

matematicas la investigacion como estrategia de ensefianza?

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
Siempre 35 55,56
Casi Siempre 16 25,39
Casi Nunca 9 14,29
Nunca 3 4,76
Total 63 100

Fuente: Ruth Guevara, U.E “Gran Mariscal de Ayacucho”, 2016.

Se observo en la tabla que si sumamos las alternativas “siempre” y “casi siempre”, el 80.95%
de los profesores emplea la investigacion en sus horas de clases de matematicas. Esta estrategia,
es recomendable aplicarla siempre, en el proceso de ensefianza y aprendizaje, pues, le
proporciona al estudiante trabajar con los demas compafieros, inclusive con el mismo docente,

fortalece los valores de la responsabilidad, la autodisciplina, la auto comprension y la autoestima.
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El uso de esta practica, proporciona la posibilidad de desarrollar la inteligencia linguistica, la

inteligencia légico-matematica y la inteligencia intrapersonal.
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Gréfico N°5: Distribucion porcentual de la pregunta N° 5.
Tabla N° 6: Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 6.- ;Se realizan talleres en las horas

de clase de matematica?

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
Siempre 32 50,79
Casi Siempre 24 38,1
Casi Nunca 3 4,76
Nunca 4 6,35
Total 63 100

Fuente: Ruth Guevara, U.E “Gran Mariscal de Ayacucho”, 2016.

Se observé que sumando las alternativas “siempre” y “casi siempre”, el 88,89% de los
estudiantes manifestd que el docente de matematicas realiza talleres en su hora de clases, como
estrategia de aprendizaje. Al respecto, es recomendable que esta estrategia debe ser bien
administrada por los docentes, de forma tal que se propicie, que en los grupos de trabajo, todos
los estudiantes se involucren en la solucion del taller, siendo este, el aspecto, o el lado negativo
de esta estrategia. En este proceso se hace presente la inteligencia l6gico-matematica y la
inteligencia interpersonal, puesto que se desarrolla la habilidad en la realizacion de los célculos

matematicos y de interactuar activamente con sus compafieros.
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Gréfico N°6: Distribucion porcentual de la pregunta N° 6.

Tabla N° 7: Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 7.- ;Utiliza el profesor de

matematicas el desarrollo histérico de los conceptos matematicos en sus horas de clase?

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
Siempre 31 49,21
Casi Siempre 17 26,98
Casi Nunca 11 17,46
Nunca 4 6,35
Total 63 100

Fuente: Ruth Guevara, U.E “Gran Mariscal de Ayacucho”, 2016.

Se observd que sumando las alternativas “siempre” y “casi siempre”, el 76.19% de los
estudiantes manifestd que el docente de matematicas utiliza el desarrollo histérico de los
conceptos matematicos en sus horas de clase, como estrategia de aprendizaje. Es importante
mencionar, que cuando hacemos uso del desarrollo histérico de conceptos matematicos, tenemos
la posibilidad de hacer representaciones mentales del tiempo. Este aspecto tiene que ver con la
capacidad de desarrollo de la inteligencia espacial, también de la inteligencia linguistica, puesto
que es una herramienta que induce al estudiante, la motivacion por la lectura, y finalmente, con
la inteligencia naturalista, porque propicia en el estudiante, ejercitar la capacidad de observar,

clasificar, ordenar y utilizar elementos de la naturaleza y el entorno que le rodea.
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Grafico N°7: Distribucion porcentual de la pregunta N° 7.
Tabla N° 8: Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 8.- ;Aplica el profesor de

matematicas la ejemplificacion y el andlisis en sus horas de clases?

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
Siempre 33 52,39
Casi Siempre 17 26,98
Casi Nunca 10 15,87
Nunca 3 4,76
Total 63 100

Fuente: Ruth Guevara, U.E “Gran Mariscal de Ayacucho”, 2016

Se observo que sumando las alternativas “siempre” y “casi siempre”, el 79,37% de los
estudiantes manifestd que el docente de matematicas, utiliza la ejemplificacion y el analisis en
sus horas de clases, como estrategia de aprendizaje. Respecto a este aspecto, es importante
destacar, que por ser la matematica, una asignatura de analisis y de légica, todos los docentes que
imparten matematicas, deben analizar y ejemplificar los contenidos que se abordan en las horas
de clases. Cuando el profesor de matematicas ejemplifica y hace los respectivos analisis de los
temas abordados, esta realizando practicas, que van en beneficio del desarrollo de la inteligencia
I6gico-matematica y de la inteligencia linguistica, porque proporciona la posibilidad de leer y

analizar, y resolver los respectivos topicos tratados.
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Gréfico N°8: Distribucion porcentual de la pregunta N° 8.

Tabla N°9: Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 9 ¢El profesor de matematicas se

hace entender cuando desarrolla las clases?

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
Siempre 38 60,32
Casi Siempre 12 19,05
Casi Nunca 7 11,11
Nunca 6 9,52
Total 63 100

Fuente: Ruth Guevara, U.E “Gran Mariscal de Ayacucho”, 2016.

Se observd que sumando las alternativas “siempre” y “casi siempre”, el 79,37% de los
estudiantes manifestd que el docente de matematicas, se hace entender cuando desarrolla las
clases. El docente de matematicas, para hacerse entender al desarrollar sus clases, debe procurar
con el uso de las distintas técnicas de motivacion y de ensefianza, lograr en el estudiantado, la
mayor comprension posible de los contenidos abordados. En este sentido, el docente hace uso de
la inteligencia interpersonal, que le proporciona la habilidad para relacionarse con los estudiantes,
alcanzar un nivel de confianza mayor con el grupo, que le permita hacerse entender y tener

mejores resultados en el proceso de ensefianza y de aprendizaje.
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Grafico N°9: Distribucion porcentual de la pregunta N° 9

Tabla N° 10: Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 10.- ¢El profesor de matematicas

hace dibujos y graficos entendibles?

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
Siempre 33 52,39
Casi Siempre 16 25,39
Casi Nunca 10 15,87
Nunca 4 6,35
Total 63 100

Fuente: Ruth Guevara, U.E “Gran Mariscal de Ayacucho”, 2016.

Se observo que sumando las alternativas “siempre” y “casi siempre”, el 77,78% de los
estudiantes manifest6 que el docente de matematicas, hace dibujos y gréficos entendibles, cuando
desarrolla las clases. El profesor de matematicas al hacer uso de dibujos y graficos cuando
explica sus clases, esta haciendo uso de la inteligencia espacial, que es la expresiéon de la
posesion de la habilidad y la capacidad para pensar en tres dimensiones, al expresarse en forma
grafica ademas permite al estudiante que visualice los contenidos descritos, de una forma distinta,

mas clara 0 mas practica.
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Grafico N°10: Distribucion porcentual de la pregunta N° 10.
Tabla N° 11: Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 11.- (En la clase de matematicas, el

profesor realiza movimientos corporales de acuerdo con el tema estudiado?

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
Siempre 29 46,03
Casi Siempre 14 22,22
Casi Nunca 9 14,29
Nunca 11 17,46
Total 63 100

Fuente: Ruth Guevara, U.E “Gran Mariscal de Ayacucho”, 2016.

Se observd que sumando las alternativas “siempre” y “casi siempre”, el 68,25% de los
estudiantes manifesto que el docente de matematicas, realiza movimientos corporales de acuerdo
con el tema estudiado cuando desarrolla las clases. Esto le permite al docente tener la capacidad
de utilizar la inteligencia corporal-cenestesica, que es la habilidad para utilizar todo el cuerpo,
movimientos y expresiones corporales, para explicar los elementos que tengan que ver con el
desarrollo de los temas estudiados, en un momento dado, en este sentido, se trata entonces, de
expresar y hacer entender las ideas, contenidos y sentimientos gracias a la expresion corporal -

cenestésica.
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Grafico N°11: Distribucion porcentual de la pregunta N° 11.
Tabla N°12: Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N°12.- ;Utiliza el profesor de

matematicas canciones y melodias relacionadas con el tema en estudio?

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
Siempre 0 0
Casi Siempre 4 6,35
Casi Nunca 13 20,63
Nunca 46 73,02
Total 63 100

Fuente: Ruth Guevara, U.E “Gran Mariscal de Ayacucho”, 2016.

Se observé que sumando las alternativas “siempre” y “casi siempre”, apenas el 6,35% de
los estudiantes manifestdé que el docente de matematicas, realiza canciones y melodias
relacionadas con el tema en estudio, cuando desarrolla las clases. En muchas ocasiones, son
detectados estudiantes escuchando musica con sus audifonos en el salén de clases, pero acontece,
que esta situacion siempre ha sido prohibido por el docente, por ser un elemento de distraccion,
que no ayuda al entendimiento de la clase. Ahora bien, si se tomara como una iniciativa, el uso
de la masica como un elemento coadyuvante del aprendizaje de los contenidos, como por
ejemplo, ponerle masica a los conceptos que se abordan, esto podria propiciar que los estudiantes
fijen y relacionen los conceptos con mas facilidad, es notorio, que existen personas que se
aprenden una cancion o un tema musical con tan solo escucharla una vez, si a esa cancion le
cambiaramos la letra por un concepto matematico, tal vez resultaria igual de facil aprendérselo.
Haciendo uso de esta practica, se esta incentivando el uso de la inteligencia musical, que les
proporciona a los estudiantes la capacidad para percibir, discriminar, transformar y expresar ideas
a traveés del aprendizaje y el uso de la musica.
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Grafico N°12: Distribucion porcentual de la pregunta N° 12,
Tabla N° 13: Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 13.- (En las clases de matematicas

se nota la relacion personal del profesor con el estudiante y con ellos mismos?

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
Siempre 26 41,27
Casi Siempre 19 30,16
Casi Nunca 7 11,11
Nunca 11 17,46
Total 63 100

Fuente: Ruth Guevara, U.E “Gran Mariscal de Ayacucho”, 2016.

Se observo que sumando las alternativas “siempre” y “casi siempre”, el 71,43% de los
estudiantes manifestd que en las clases de matematicas se nota la relacion personal del profesor
con el estudiante y con ellos mismos, cuando desarrolla las clases. En relacion con este item, se
puede notar como hecho contrapuesto, que un 28,57% de los docentes objeto de la muestra, no
siempre ponen en practica, o no desarrollan la inteligencia interpersonal y la inteligencia
intrapersonal, aspecto clave, como agente motivador, pues a través de esta practica, se genera en
la relacion estudiante- docente, una mayor confianza y respeto que puede propiciar un espiritu de
responsabilidad y cooperacion mas profundo en las clases.
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Grafico N° 13: Distribucion porcentual de la pregunta N° 13.
Tabla N° 14: Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N°14.- ; Toma el profesor en cuenta el

ambiente como parte de las clases de matematicas?

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
Siempre 23 36,51
Casi Siempre 14 22,22
Casi Nunca 8 12,70
Nunca 18 28,57
Total 63 100

Fuente: Ruth Guevara, U.E “Gran Mariscal de Ayacucho”, 2016.

Se observo que sumando las alternativas “siempre” y “casi siempre”, el 58,73% de los
estudiantes manifestd que el docente de matematicas, toma en cuenta el ambiente como parte de
las clases de matematicas, cuando desarrolla las clases. Se puede notar, que un grupo de docentes
segun la tabla descrita, no utiliza el elemento ambiental como parte integral de las clases. Es
prudente acotar, que cuando se introduce, como parte integrante en el aprendizaje de las clases,
este recurso, se hace uso de la inteligencia naturalista, que propicia la capacidad de observar,
clasificar y utilizar elementos de la naturaleza, para luego organizarlos, reclasificarlo, ordenarlos,
cuantificarlos, relacionarlos y codificarlos, segun el entorno y el espacio que nos rodea; ademas
de percibir las relaciones, distinciones y semejanzas entre las especies que moran dentro del

mismo entorno, y los distintos relieves que lo conforman, entre otros aspectos.
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Grafico N°14: Distribucion porcentual de la pregunta N° 14.
4.2 FRECUENCIAY PORCENTAJE OBTENIDO EN CADA DIMENSION
Dimension: Linguistica
Tabla N° 15: Distribucion Porcentual de la Inteligencia Linguistica.
CASI CASI
- e SIEMPRE SIEMPRE | NUNCA NUNCA | TOTAL
F| % Fl % F| % F| % |[F| %
¢(Cuando lees el enunciado de wun
1 |problema entiendes rapidamente la idea 30 47,62 20 31,75 11/17,46 2 3,17 63 100
principal?
5 ¢Al observar una serie de numeros, eres 28 4444 27 4286 5 794 3 476 63 100
capaz de ordenarlos coherentemente?
¢Cuando lees el enunciado de un
3 problema matemético puedes reconocer 35 5556 16 2539 7 11,11 5 7,94 63 100
los datos que lo componen?
4 ¢{Muestras coherencia al expresar tus 17 2698 26 4126 13 2063 7 1111 63 100
respuestas en un examen de matematicas? ’ ’ ’ ’
¢{Muestras habilidad para resumir con
5 facilidad los elementos que componen un 28 44,44 21 33,33 10 15,87 4 6,35 63 100
enunciado en un problema matematico?
g |¢Estableces —comparaciones entre 57 4286 24 3809 7 1111 5 7,94 63 100
diferentes planteamientos numéricos? ’ ’ ’ ’
¢Eres capaz de formular matematicamente
7 de manera detallada una experiencia 28 44,44 21 3333 8 12,70 6 9,552 63 100
vivida?
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¢Muestras habilidad para explicar a tus
8 compafieros un ejercicio practico luego de 31 49,21 13 20,63 9 14,29 10 15,87 63 100
haberlo resuelto?

(Prefieres  practicar  ejercicios  de

matematicas antes que salir de paseo? 1523381 | 14 | 222216 25,40 18/ 28,57 /63| 100

¢{Muestras dominio sobre el lenguaje

10 matematico con facilidad?

14 1 22,22 14 22,22 27 42,86 8 12,70 63 100

2. %/10 40,16 31,11 17,94 10,79 63 100

Fuente: Ruth Guevara, U.E “Gran Mariscal de Ayacucho”, 2016.
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Grafico N°15: Distribucidn Porcentual de la Inteligencia Linguistica

De acuerdo a los resultados expuestos anteriormente por los estudiantes, en lo que respecta a
la existencia de la inteligencia linguistica en los estudiantes, se pudo comprobar que existe en el
grupo estudiado, importante presencia de esta inteligencia. Al respecto, se puede observar en el
cuadro anexo, que el mayor porcentaje para la alternativa “siempre” lo obtuvo el item 3, referido
a leer el enunciado de un problema matematico para reconocer los datos que lo componen
55,56%, seguidamente, se encuentra en el item 8, con un 49,21% de estudiantes que muestran
habilidad para explicar a sus compafieros un ejercicio practico luego de haberlo resuelto, el item
1, que evalla cuando lee el enunciado de un problema entiende rapidamente la idea principal, un
47,62% manifiesta que “siempre”. Contrariamente a estos aspectos relevantes positivos,
observamos en la grafica, que los menores porcentajes que obtuvo la alternativa “siempre”, se

resumen los items 10, 9 y 4, referidos cada uno a: mostrar dominio sobre el lenguaje matematico
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con facilidad, practicar ejercicios de matemaéticas antes que salir de paseo y mostrar coherencia al
expresar sus respuestas en un examen de matematicas; este resultado permitio inferir que los
estudiantes requieren de estrategias didacticas que los orienten a optimizar su desarrollo en el
proceso de ensefianza y aprendizaje, basadas en la lectura, la escritura y la interpretacion de
textos. Seguidamente para la alternativa “casi siempre” el mayor porcentaje lo obtuvo el item 2,
que esta referido a la capacidad observar una serie de nameros, y ser capaz de ordenarlos
coherentemente, resalta esta tendencia con un 42,86%, seguido de los items 4 y 6 con porcentajes
de 41,26% y 38,09%, se destaca que esta presente una habilidad natural en los estudiantes. Por
otro lado, en la alternativa “casi nunca” se observd que el mayor porcentaje esté en el item 10 con
un 42,86% y el item 9, con un 25,40%, por dltimo el item 4, obtuvo un 20,63%. Cabe mencionar
que los menores porcentajes que obtuvo la alternativa “casi nunca” se visualizan en la gréfica, en
el item 2, con 7,94%; los items 3y 6 con el mismo porcentaje de 11,11% vy el item 7, con 12,70%.
En cuanto a la alternativa “nunca” el item 9 presenta el porcentaje mayor con un 28,57%, referido
a practicar ejercicios de matematicas antes que salir de paseo, los demas items, seguido de los
items 8 y 10 con 15,87% y 12,70% respectivamente, el resto de los items, en esta caracterizacion,

reflejan incidencias porcentuales casi iguales.

Analizando todos estos aspectos, se puede inferir, que es importante que en el aula de clases,
se abran espacios destinados al desarrollo de habilidades y destrezas para el aprendizaje, basados
en el desarrollo y aplicacion de la inteligencia linguistica, pues se puede demostrar que es base
fundamental para la comprension de las matematicas, tanto como para las otras asignaturas,
porque permite, a través del dominio de la lectura y la escritura, la realizacion de analisis e
interpretacion de conceptos y enunciados de problemas, con mayor precision y capacidad, pues
proporciona, un cumulo de herramientas que el estudiante debe tener y conocer a la hora de
realizar cualquier actividad matematica, proporcionando habilidades que le permita, en forma

oral o escrita, utilizar las palabras, redactar y construir proposiciones en forma correcta.

Esta inteligencia linguistica, en su desarrollo, utiliza los dos hemisferios del cerebro, por esto,
estd considerada como una de las inteligencias mas importantes y elementales, con mayor

actividad en el proceso de la ensefianza y el aprendizaje.
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Dimensién: Ldgica-Matematica

Tabla N° 16: Distribucion Porcentual de la Inteligencia Logico-Matemaética.

CASI CASI
N° ITEMS SIEMPRE SIEMPRE NUNCA NUNCA TOTAL

‘F%F%F%F%F%

¢Muestras habilidad para encontrar
11 soluciones logicas a problemas 13 20,63 28 44,44 12 19,05 10 1587 63 100
matematicos?

¢{Muestras dominio sobre el calculo

12 . 8 12,70 12 19,05 26 41,27 17 26,98 63 100
de logaritmos?
13 ¢Se te hace fécil entender y resolver
problemas matematicos? 16 25,40 | 16 25,40 18 28,57 13| 20,63 63 100
14 ;Se te hace facil hacer calculos
matematicos mentalmente? 17 1 26,98 19 | 30,16 | 20 31,75 7 11,11 63| 100
15 cPosees habilidad ~para realizar o 4408 o5 4127 16 2540 12 19,05 63 100

abstracciones numéricas?

¢Planteas o escribes problemas
16 fisicos, légicos o matematicos sin. 8 | 12,70 22 | 34,92 20 31,75 13 | 20,63 63 100
errores?

(Planteas problemas de la vida
17 cotidiana y los relacionas con el 10 | 15,87 18 | 28,57 21 33,33 14 | 22,22 63 100
contenido estudiado?

¢Eres capaz de crear problemas
18 matematicos y demostrar tus 8 12,70 7 11,11 27 42,86 21 33,33 63 100
respuestas?

¢Te interesas por las actividades
19 donde es necesario emplear un 14 | 22,22 23 | 36,51 12 19,05 14 22,22 63 100
lenguaje matematico?

¢ Traduces a un lenguaje matematico
situaciones de la vida cotidiana?

> %/10 16,82 28,41 30,95 23,81 63 | 100

20 11 17,46 15 23,81 16 |2540| 21 33,33 63 100

Fuente: Ruth Guevara, U.E “Gran Mariscal de Ayacucho”, 2016.
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Gréfico N° 16. Distribucion Porcentual de la Inteligencia Légico-Matematica

Se observd que segun los resultados expuestos anteriormente por los estudiantes, arrojaron que
la inteligencia I6gico-matematica, es aplicada por los estudiantes en el aula de clases en diversos
contenidos; se observa en la grafica, que los mayores porcentajes que se presentan en la tendencia
positiva, es decir sumando las alternativas “siempre” y “casi siempre”, la presentan los items 11,
19, 14, 15 y 13, cuyas sumatorias son sustancialmente superiores al 50%, en este caso de 65,07%,
58,73%, 57,14%, 55,55% Yy 50,8% respectivamente, es decir, que los estudiantes encuestados en
su mayoria, muestran habilidad para encontrar soluciones ldgicas, entender, resolver y hacer
calculos sobre problemas matematicos, inclusive mentalmente, asi mismo, poseen habilidad para
realizar abstracciones numéricas, es decir, existe en el grupo estudiado una tendencia ligeramente
positiva hacia la comprension de la asignatura matematica, tal vez un tanto latente, en espera de
la aplicacion de una fuerza que empuje el desarrollo de esta habilidad natural que esta presente en
los estudiantes. Contrariamente a esto, podemos visualizar en la grafica, que los mayores
porcentajes en la tendencia negativa, se obtiene sumando las alternativas “casi nunca” y “nunca”,
en los items 18, 12, 20 y 17 con 76,19%, 68,25%, 58,73% y 55,55 respectivamente, es decir que
los estudiantes muestran poco dominio sobre el célculo de logaritmos, se les dificulta plantear y
expresar en lenguaje matematico, problemas relacionados con el contenido estudiado, sobre
situaciones de la vida cotidiana. Esta tendencia, podriamos calificarla como normal, pues en los
curriculum tradicionales, se ha tenido siempre, la explicacién de los contenidos matematicos,
basados en calculos desde el sistema rigido, ha imposibilitado en gran medida, que los

estudiantes tengan mejor capacidad analitica. Un aspecto que merece la pena resaltar, esta en la
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clara evidencia que refleja el cuadro, en cuanto al porcentaje general de las alternativas “siempre”
y “casi siempre” alcanzan un 45,23%, de estudiantes que afirman tener de alguna forma, mayor
interés y posibilidades de alcanzar mayor entendimiento y rendimiento en el estudio de las
matematicas. No obstante esto, en el lado negativo, la alternativa “casi nunca” obtuvo 54,76%,
siendo este el mayor porcentaje, por lo que se hace necesario acotar que aun es tiempo de
establecer nuevas formas de aprendizaje que ayuden a los estudiantes a alcanzar mayores niveles
de rendimiento es esta asignatura. Todos estos datos son mas o menos determinantes, pues, es
muy probable que los estudiantes puedan comprender y aprender con relativa facilidad los
contenidos correspondientes a la asignatura matematica, tanto como la aplicacion de los
contenidos en la solucién de problemas cotidianos, todo esto es perfectible, una vez que se
dispongan a estudiar estos temas y su aplicabilidad, por tal motivo, se puede deducir, que si existe
la presencia de la inteligencia légico-matematica en los estudiantes observados y, que es muy

factible, la aplicacion de estrategias de ensefianza y aprendizaje en matematica.

Dimension: Musical

Tabla N° 17: Distribucion Porcentual de la Inteligencia Musical

CASI CASI
N° [TEMS SIEMPRE SIEMPRE  NUNCA NUNCA | TOTAL

(F| % |F| % |F| % |F| % |F| %

¢Muestras habilidad para dirigir piezas

21 . .
musicales con tono y ritmo?

15 2381 20 31,75 11 17,46 17 26,98 63 100

¢Diriges tu cuerpo adecuadamente al

22 C s
ritmo de una canciéon?

26 41,27 21 3333 6 952 10 15,87 63 100

¢Distingues los simbolos de la
23 escritura musical (negra, blanca, 13 20,63 8 12,70 12 19,05 30 47,62 63 100
redonda, corchea) etc.?

¢Muestras habilidad para componer
24 tus propias canciones partiendo deuna 15 23,81 9 14,29 16 25,40 23 36,51 63 100
experiencia?

¢Eres capaz de diferenciar sonidos sin

25 Gbservar un pentagrama?

10 15,8711 17,46 7 11,11 35 55,55 63 100

¢Puedes percibir los matices musicales

26 segun su intensidad?

7 11,11 11 17,46 21 33,33 24 38,1 63 100

¢Diferencias los sonidos emitidos por

27 . . .
diferentes instrumentos musicales en

20 31,75 19 30,16 16 2540 8 12,70 63 100
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medio de una pieza?

28 ;Puedes diferenciar cuando una

! . 29 46,03 11 17,46 10 15,87 13 20,63| 63 100
cancion se encuentra desafinada?

g9 ¢Muestras habilidad para tocar algin 15 5465 15 1905 10 1587 28 4444 63 100
instrumento musical?
(Participas  en las  actividades

30 culturales, ya sea cantando o tocando 7 | 11,11 | 5 | 7,94 12 /19,05 39 61,90 63 100
algln instrumento musical?

Y %/10 24,60 20,16 19,21 36,03 |63 100

Fuente: Ruth Guevara, U.E “Gran Mariscal de Ayacucho”, 2016.
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Grafico N°17: Distribucion Porcentual de la Inteligencia Musical

De acuerdo a los datos obtenidos en la inteligencia musical, se puede observar que en algunos

items, la tendencia hacia “casi nunca” y “nunca”, se debe a la falta de conocimientos sobre

aspectos tedricos y técnicos sobre la musica, como la teoria, solfeo y la ejecucion de instrumentos

musicales, tal como puede evidenciarse en los items 23, 24, 25, 26, 29 y 30 en los cuales, los

porcentajes entre “casi nunca” y “nunca”, superan el 60%, llegando en el caso del item 30 a

superar el 80,95%. En este sentido, queda en evidencia que los estudiantes no tienen

una

formacion musical, bien sea en teoria y solfeo, composicién musical, como en la ejecucion de

instrumentos musicales; estos aspectos, conducen las respuestas hacia “casi nunca” o “nunca”,

méas no se puede deducir que no posean marcadamente esta inteligencia musical, como se
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evidencia en las respuestas a los items 21, 22, 27 y 28 que recogen informacién sobre las
habilidades musicales naturales de las personas, como la ritmica, la entonacion, oido musical,
afinacion, que son aspectos naturales del ser humano, en estos casos las respuestas entre
“siempre” y “casi siempre” se situan por sobre el 55,56% hasta alcanzar el 74,6%. Estos datos
son més determinantes, pues, es muy probable que estos estudiantes puedan aprender con relativa
facilidad la teoria y solfeo, tanto como la ejecucién de instrumentos musicales, una vez que se
dispongan a estudiar estos temas, por tal motivo, se puede deducir que si existe la presencia de la
inteligencia musical en los estudiantes observados y que es muy factible, la aplicacién de
estrategias de ensefianza y aprendizaje en matematica, basadas en esta inteligencia musical.
Dimensién: Espacial

Tabla N° 18: Distribucion Porcentual de la Inteligencia Espacial

CASI CASI
N® TEMS SIEMPRE SIEMPRE | NUNCA NUNCA | TOTAL

F|l % ([ F % |F| % F| % |F| %

¢Asocias el lenguaje matematico con las

31 . e
representaciones graficas?

17 26,98 14 2222 | 21 3333 11 17,46 | 63 | 100

¢Distingues  dibujos  dandole el

32 significado adecuado?

24 381 18 2857 11 | 17,46 10 1587 63 100

¢Reproduces figuras luego de haberlas

33 observado?

18 28,57 | 19 | 30,16 | 15 23,81 11 | 17,46 63 100

¢Asocias simbolos con algin comercial

34§ publicidad?

15 2381 16 2540 | 17 26,98 15 23,81 | 63 | 100

¢Reconoces objetos observados desde

3% diferentes angulos?

23 3651 13 2063 16 2540 11 17,46 63 100
¢Puedes formar conceptos basados en

36 Lo
tus experiencias?

16 1 25,40 | 27 | 42,85 | 15 2381 5 | 794 63 100

¢Relacionas el lenguaje matematico con
37 objetos para crear representaciones 12 19,05 10 1587 25 39,68 16 25,40 63 100
mentales?

¢Formas iméagenes luego de haber

38 tocado una superficie?

11 | 17,46 16 2540 | 20 31,75 16 25,40 63 | 100

¢Recuerdas iméagenes percibidas para

39
transformarlas?

19 30,16 8 12,70 | 25 39,68 11 17,46 | 63 | 100

¢Ubicas direcciones a partir de la lectura

40 de un mapa?

17 1 26,98 | 10 | 15,87 | 26 41,27 10 | 1587 63 100

> %/10 27,30 23,97 30,32 18,41 63 | 100
Fuente: Ruth Guevara, U.E “Gran Mariscal de Ayacucho”, 2016.
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Grafico N°18: Distribucion Porcentual de la Inteligencia Espacial

De acuerdo a los datos obtenidos en la inteligencia espacial, se pudo observar en los estudiantes
encuestados que 27,30% ‘“‘siempre” usa esta inteligencia, 23,97% “casi siempre”, 30,32% “casi
nunca” y 18,41% “nunca”. A partir de estos porcentajes, se observa que entre las alternativas
“siempre” y “casi siempre”, el 51,27% posee esta inteligencia espacial, porque asocian el
lenguaje matematico con las representaciones graficas, distinguen dibujos dandole el significado
adecuado, reproducen figuras luego de haberlas observado, asocian simbolos con algin comercial
0 publicidad, reconocen objetos observados desde diferentes angulos, pueden formar conceptos
basados en sus propias experiencias, recuerdan imagenes percibidas para transformarlas,
asociando el lenguaje matematico; en términos generales, los renglones “‘siempre” y “casi
siempre” en casi todos los items, supera con creces el 55%, es decir, hay evidencias de la
presencia marcada de esta inteligencia espacial, en los estudiantes observados, con lo cual se
puede deducir que se pueden implementar métodos estratégicos de evaluaciones, que permitirian
alcanzar resultados muy favorables en el aprendizaje de los estudiantes.

Dimension: Corporal-Cenestésica
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Tabla N° 19: Distribucion Porcentual de la Inteligencia Corporal-Cenestésica

CASI CASI
N® TEMS SIEMPRE SIEMPRE NUNCA NUNCA TOTAL

F| % |[F| % | F| % F % | F %

¢Tienes facilidad para moldear la
41 |arcilla y generar algun tipo de 17 26,98 11 1746| 12 19,05 23 36,51 63| 100
figuras?

¢Tienes facilidad para manejar

42 juegos de video?

40 16349 12 1905 7 11,11 4 | 6,35 63| 100

¢ Tienes facilidad para ensartar con

43 .
precision una pelota en un cesto?

20 131,75/ 21 3333 16 2540 6 952 63| 100

¢Posees habilidad para bailar

44 distintos ritmos musicales?

27 42,86 15 23,81 13 20,63 8 12,70 63 100

¢Participas en encuentros

45 deportivos?

25 39,68 16 2540 8 12,70 14 22,22 63 100
¢Investigas acerca de temas
46 |relacionados con los movimientos 18 28,57 17 26,98 | 16 2540 12 19,05 63| 100
del cuerpo?

¢Miras por la television programas

47 de gimnasia?

22 13492 | 17 26,98 10 1587 14 2222 63 | 100

48 | i Integras un grupo de natacion? 5 794 3 476 7 | 11,11 48 76,19 63 | 100

¢Realizas actividades que tengan

49 o
que ver con la ritmica?

6 952 7 11,11 18 2857 32 50,79 63 100
¢(Participas en  deportes  que
requieran  precision en  los
movimientos (béisbol, baloncesto,
fatbol, etc.)?

50 30 4762 8 12,70 15 23,81 10 15,87 63| 100

> %/10 33,33 20,16 19,37 27,14 63 100

Fuente: Ruth Guevara, U.E “Gran Mariscal de Ayacucho”, 2016.
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Grafico N°19: Distribucion Porcentual de la Inteligencia Corporal-Cenestésica

De acuerdo a los datos obtenidos en la inteligencia corporal-cenestésica, se pudo observar en
los estudiantes encuestados que 33,33% “‘siempre” usa esta inteligencia, 20,16% “casi siempre”,
19,37% “casi nunca” y 27,14% “nunca”. A partir de estos porcentajes se observa que entre las
alternativas “siempre” y “casi siempre” el 53,49% posee esta inteligencia corporal-cenestesica,
porque asocian el lenguaje matematico a través de movimientos corporales, sin embargo las
alternativas ‘““casi nunca” y “nunca” obtuvieron un porcentaje de 46,51%, no obstante, en casi
todos los items, con excepcién de los items 48 y 49 apenas alcanzan el 20,63%, que en este caso,
trata de una evaluacion de la ritmica y la natacion, que son disciplinas deportivas y fisico
culturales, que tal vez no estan al alcance de ser practicadas por parte de este grupo, por las
razones que fueren, por tal motivo ese porcentaje tan bajo, en cierto modo afecta la tendencia
positiva de los demas items, mas no se puede considerar determinante, como para deducir que no
exista la presencia marcada de esta inteligencia en ese grupo estudiado. Analizando los demas
items, en la mayoria, se reflejan respuestas, que demuestran una marcada tendencia positiva hacia
la presencia de la inteligencia corporal-cenestésica en el grupo trabajado, por tal motivo, con
claro acierto, se pueden disefiar estrategias de ensefianza y de aprendizaje utilizando como

recursos las ventajas que proporciona la inteligencia Corporal-Cenestésica.
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Dimensién: Intrapersonal

Tabla N° 20: Distribucion Porcentual de la Inteligencia Intrapersonal

CASI CASI
SIEMPRE NUNCA | TOTAL
N° iITEMS SIEMPRE | NUNCA
‘F % F | % F‘% F‘% F‘%
51 ¢Muestras satisfaccién cuando trabajas 33 5238 17 2698 7 1111 6 952 63 100
en grupo?
59 ¢Reconoces las fortalezas y debilidades 24 3800 15 2381 19 3016 5 7.94 63 100
de las personas que te rodean?
53 ¢Reconoces el estado de animo de WS 7 4o g5 29 3492 10 1587 4 635 63 100
companeros?
gq ¢Muestras — cambios  en W .4 4925 10 1587 17 2698 16 2540 63 100
comportamiento si son estimulados?
¢Necesitas ser motivado
55 constantemente para cumplir con tus 17 26,98 10 15,87 |18 28,5718 28,57 63 100
actividades escolares?
5 (Muestras sequridad ol expresar 1S 50 4762 22 3492 7 1111 4 635 63 100
57 cvaloras tu esfuerzo al momento de ,, goe 10 1587 8 1270 3 476 63 100
realizar tus actividades?
58 ¢Regulas tu comportamiento mostrando 25 3068 19 3016 13 2063 6 952 63 100
fuerza de voluntad?
5o ¢Demuestras control - sobre WS g 4g 57 1 3333 11 1746 5 794 63 100
impulsos?
¢Eres capaz de afrontar
60 acontecimientos y pruebas que te pone 26 41,27 28 44,447 11,11 2 3,17 63 100
la vida?
> %/10 42,86 27,62 18,57 10,95 63 100

Fuente: Ruth Guevara, U.E “Gran Mariscal de Ayacucho”, 2016.
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Grafico N°20: Distribucion Porcentual de la Inteligencia Intrapersonal

Es notable que los estudiantes encuestados poseen la inteligencia intrapersonal, en la tabla se
visualiza que los mismos respondieron: 42,86% “siempre”, 27,62% “casi siempre”, 18,57% “casi
nunca”, 10,95% “nunca”. A partir de esos porcentajes, se notd la presencia positiva en los
estudiantes, de esta inteligencia, cuando sumamos los renglones “siempre” y “casi siempre”,
obtenemos que 70,48% del grupo estudiado, se pronunciara en poseer en gran medida, esta
inteligencia intrapersonal. Segln el cuestionario aplicado, donde se valord el comportamiento
estudiantil, especificamente en los items 51, 52, 56, 57, 58, 59 y 60, en los cuales ellos
expresaron que sienten complacencia cuando han trabajado en grupo, que reconocen en el otro las
fortalezas y debilidades, que muestran seguridad al expresar sus ideas y al momento de realizar
las actividades, que muestran tener fuerza de voluntad, control sobre sus impulsos y ser capaces
de afrontar acontecimientos ante pruebas imprevistas. Todos estos elementos son de suma
importancia para los docentes, porque pueden servirle de mucha utilidad a la hora de planificar
las clases, las estrategias de ensefianza y el plan de evaluaciones.
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Dimensién: Interpersonal

Tabla N° 21: Distribucion Porcentual de la Inteligencia Interpersonal

CASI CASI

\ M SIEMPRE | ¢, choee | nonea | NUNCA | TOTAL
Fl % | F| % | F| % |[F| % | F| %

61 ngpos'rg:%r:fsonca‘;”deggg;‘(‘)‘i‘i"gés,)a 16 2540 15 2381 16 2540 16 2540 63 100
62 ;:\él;r:azs;[ja;sr)alegna ante los logros 44 6984 14 2222 4 635 1 159 63 100
63 ;:ggﬁgg:;fg‘f;;%:f cuandosete g9 ona3o 18 2857 5 794 2 317 63 100
64 ‘aﬁ{‘;:gifjocgj’;t;%'clgﬁgg U mismo 9 4603 27 4286 3 476 4 635 63 100
65 ;fcfﬁgzs(j"j ideas en pablico con 5 3975 95 3968 11 1746 7 1111 63 100
66 f;gzgi'f;aess O'lz 0'32”;5:3:\':;" ®N 20 3175 23 3651 14 2222 6 952 63 100
67 E:‘:ggg';:gadse ui”proeglenﬁg‘?)“mo 3 16 2540 26 4127 14 2022 7 1111 63 100
g (Reconoces  tus fortalezas Y 33 6o3p 14 2200 8 1270 3 476 63 100
69 gﬁfgr‘:l‘;h?:mﬁla:f,f personas de W 4o 2143 g 1270 6 952 4 635 63 100
70 ¢Te motivas con facilidad? 29 46,03 13 20,63 14 2222 7 /11,11 63| 100
S %010 46,83 29 05 1507 905 63 100

Fuente: Ruth Guevara, U.E “Gran Mariscal de Ayacucho”, 2016.
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Grafico N°21: Distribucion Porcentual de la Inteligencia Interpersonal

Es notable que los estudiantes encuestados poseen la inteligencia interpersonal, en ella se
visualiza que los mismos respondieron: 46,83% “siempre”, 29,05% “casi siempre”, 15,07% “casi
nunca”, 9,05% “nunca”. A partir de estos porcentajes se observa claramente la presencia positiva
de esta inteligencia, procediendo a sumar los renglones “siempre” y “casi siempre”, esto por
considerar, que “casi siempre”, es una alternativa en la cual el encuestado més que negar, afirma
que si, en tal sentido, se observd que 75,88% del grupo estudiado, manifiestan poseer en gran
medida, esta inteligencia interpersonal. Esto indica que el estudiante, se integra con facilidad a
grupos de personas desconocidas, muestra alegria ante los logros alcanzados, muestra entusiasmo
cuando le reconocen sus logros, expresa ideas en publico con facilidad, identifica la
intencionalidad en las acciones de otras personas, identifica en el préjimo la presencia de un
problema, reconoce sus fortalezas y debilidades, escucha a las personas de su entorno familiar, se
motiva con facilidad. Por su parte, los docentes evaluando este comportamiento estudiantil,
pueden considerar que estos son elementos de suma importancia, que pueden servirle de mucha
utilidad a la hora de realizar las distintas actividades de planificacién de las estrategias de

ensefianza y del plan de evaluaciones.
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Dimensién: Naturalista

Tabla N° 22: Distribucion Porcentual de la Inteligencia Naturalista

CASI

CASI

N° VIS SIEMPRE SIEMPRE  NUNCA NUNCA | TOTAL
F % F| % F % F| % F| %

71 eRelacionas lasplantasy los animales o 158 50 3175 26 4127 8 1270 63 100
con el contenido estudiado?
¢Reconoces las diferencias

72 | climatologicas en determinados 21 3333 20 31,75 16 2540 6 9,52 63 100
ambientes escolares?
¢ Tienes habilidad para planificar

73 actividades relacionadas con la 16 25,40 15 23,8122 34,92 10 15,87 63 100
arborizacion?

74 {OSeSs habilidad para cultivarla 47 2598 21 3333 22 3492 3 476 63 100
¢Eres capaz de reciclar desechos

75 organicos para generar abono para 25 39,68 10 15,87 16 25,40 12 19,05 63 100
las plantas?

76 ¢Reconoces laescala de Richter sobre 1, 1746 13 2063 20 31,75 19 30,16 63 100
movimientos tellricos?
¢Te involucras en grupos dirigidos al

77 rescate y defensa del ambiente? 16 | 25,40 14 22,22 12 19,05 21 33,33 63 100

7g cPreservaslasespeciesanimalesy 1, 56498 19 3016 15 2381 12 1905 63 100
vegetales?
¢ Te interesas por visitar zonas

79 consideradas como patrimonios 29 46,03 16 2540 12 19,05 6 952 63 100
naturales?
¢Asistes a reuniones donde se

80 planifican acciones de prevencion 14 | 22,22 20 31,75| 13 20,63 16 25,40 63 100
ambiental?

> %/10 27,77 26,67 27,62 17,94 100

Fuente: Ruth Guevara, U.E “Gran Mariscal de Ayacucho”, 2016.
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Grafico N°22: Distribucion Porcentual de la Inteligencia Naturalista

Es notable que los estudiantes encuestados poseen la inteligencia naturalista, en ella se
visualiza que los mismos respondieron: 27,77% “siempre”, 26,67% “casi siempre”, 27,62% “casi
nunca”, 17,94% “nunca”. A partir de estos porcentajes se observo claramente la presencia
positiva de esta inteligencia, siguiendo el mismo procedimiento del punto anterior, procediendo a
sumar los renglones “siempre” y “casi siempre”, se observa que 54,44% del grupo estudiado,
manifiestan poseer en gran medida, esta inteligencia naturalista. Esto indica que el estudiante,
relaciona las plantas y animales con el contenido estudiado, tiene habilidad para planificar
actividades relacionadas con la arborizacion, posee habilidad para cultivar la tierra, es capaz de
reciclar desechos organicos para generar abono para las plantas, reconoces la escala de Richter
sobre movimientos teluricos, se involucra en grupos dirigidos al rescate y defensa del ambiente,
preserva las especies animales y vegetales, se interesa por visitar zonas consideradas como
patrimonios naturales, asiste a reuniones donde se planifican acciones de prevencion ambiental;
en fin, son atributos de mucha utilidad sobre el comportamiento estudiantil, que los docentes
deben considerar a la hora de realizar las distintas actividades de planificacion de las estrategias

de ensefianza y del plan de evaluaciones.
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43 ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS DE LOS
INSTRUMENTOS APLICADOS A LOS DOCENTES

Los resultados de los instrumentos aplicados a los docentes, fueron analizados de acuerdo con
las respuestas suministradas por ellos mismos, de manera individual y confidencial, para cada

uno de los items.

PARTE |. ASPECTOS PROFESIONALES

Tabla N° 23: Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 1.- Tiempo de servicio en la

docencia:
ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
0 a5 afnos 1 25
6 a 10 afnos 2 50
11 a 15 afios 1 25
mas de 15 afios 0 0
Total 4 100

Fuente: Ruth Guevara, U.E. “Gran Mariscal de Ayacucho”, 2016.
Esto indica, que tienen suficiente experiencia para saber si los métodos y estrategias de
ensefianza y aprendizaje, utilizados por ellos, les ha dado los resultados esperados en cada afio

escolar, en la asignatura matematica.

60
40 m 0 ab afios
m 6 a 10 afios
20 Any
11 a 15 afios
0 m mas de 15 lafios
gﬁaog 6210
afios mas de
15 afios

Gréfico N° 23: Distribucion porcentual de la pregunta N°1

73



Tabla N° 24: Frecuencia y porcentaje obtenido del item N° 2.- Tiempo de docencia en la

ensefianza matematica:

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
0 a5 arfios 1 25
6 a 10 afos 2 50
11 a 15 afos 1 25
mas de 15 afios 0 0
Total 4 100

Fuente: Ruth Guevara, U.E. “Gran Mariscal de Ayacucho”, 2016.

La distribucion porcentual en este item, es similar a la distribucion del item anterior, y nos

permite observar que el tiempo de docencia que han tenido los docentes encuestados los han

dedicado al area de matematica.

0 ab afios 6a10

11a15

anos o
afos

mas de 15
afos

m 0 a5 afios
6 a 10 afos
11 a 15 afios

m mas de 15 afos

Gréfico N°24: Distribucion porcentual de la pregunta N°2
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Tabla N° 25: Frecuencia y porcentaje obtenido del item N° 3.- Titulo que posee:

ALTERNATIVAS FRECUENCIA | PORCENTAJE

(%)

Lcdo (a) o Prof (a) en Educacion mencion Matematica. 2 50

Lcdo (a) en Educacion Integral Mencion Matematica. 0 0

Lcdo (a) en Educacion mencion diferente a Matematica. 1 25

Lcdo (a) en otra area 1 25

Bachiller 0 0

Total 4 100

Fuente: Ruth Guevara, U.E. “Gran Mariscal de Ayacucho”, 2016.

El 50% de los docentes son Licenciados en Educacion mencion Matematicas; mientras que el

50% son Licenciados en Educacion en otras areas diferentes a Matematica.

m Lcdo (a) o Prof (a) en Educacion
mencion Matematica

® Lcdo (a) en Educacion Integral
Mencion Matemaética

Lcdo (a) en Educacién mencién
diferente a Matematica

m Lcdo (a) en otra area

Bachiller

Gréfico N°25: Distribucion porcentual de la pregunta N°3

Tabla N°26: Frecuencia y porcentaje obtenido del item N° 4.- ;Ha cursado o cursa usted

actualmente estudios de postgrado?

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
Si 1 25
No 3 75
Total 4 100

Fuente: Ruth Guevara, U.E. “Gran Mariscal de Ayacucho”, 2016.

Se observo en la tabla que el 25% de los docentes ha cursado estudios de postgrado, mientras

que el otro 75% no tiene ninguna especializacion en esta area.
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Grafico N°26: Distribucién porcentual de la pregunta N°4

Tabla N° 27: Frecuencia y porcentaje obtenido del item N° 5.- ;Ha cursado o cursa usted

actualmente estudios de postgrado en la ensefianza de la matematica?

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
Si 1 25
No 3 75
Total 4 100

Fuente: Ruth Guevara, U.E. “Gran Mariscal de Ayacucho”, 2016.

Se evidencid que el 25% de los docentes cursa actualmente cursos de postgrado en la

ensefianza de las Matematicas, lo que le proporciona herramientas y estrategias pedagogicas

utiles para su ensefianza y para la ensefianza de sus estudiantes, sin embargo el 75% restante no

ha cursado ningun tipo de especializacidn en estas areas ni en ninguna otra.

mSj
mENo

Gréfico N°27: Distribucion porcentual de la pregunta N°5
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Tabla N°28: Frecuencia y porcentaje obtenido en el item N° 6.- ;Ha asistido usted a congresos,

cursos o talleres relacionados con la ensefianza de la Matematica?

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
Si 4 100
No 0 0
Total 4 100

Fuente: Ruth Guevara, U.E. “Gran Mariscal de Ayacucho”, 2016.

Se evidencio que el cuerpo docente vinculado al &rea de matemaéticas, poseen conocimientos

de gran utilidad en la ensefianza de esta asignatura, pero por los rendimientos obtenidos en las

evaluaciones, se puede inferir, que poco o nada, lo llevan a la préctica.

mSi

H No

Gréfico N°28: Distribucion porcentual de la pregunta N°6

PARTE Il. ASPECTOS DE LA ENSENANZA DE LA MATEMATICA, DE ACUERDO
CON LA EXPERIENCIA

Tabla N° 29: Frecuencia y porcentaje obtenido del item N° 7.- ;Utiliza usted la discusién

socializada en la ensefianza de la Matematica?

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
Siempre 3 75
Casi Siempre 0 0
Casi Nunca 0 0
Nunca 1 25
Total 4 100

Fuente: Ruth Guevara, U.E. “Gran Mariscal de Ayacucho”, 2016.

A pesar de ser esta, una herramienta muy util en la ensefianza de las matematicas, por estar
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enfocado hacia los aspectos comunicacionales, como factor coadyuvante en el aprendizaje de la
misma, entonces, algunos docentes no ponen en practica esta estrategia.

80
60 .
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40 = Casi Siempre
20 Casi Nunca
0 = Nunca

Siempre Casi

Siempre Casl

Nunca

Nunca

Grafico N°29: Distribucion porcentual de la pregunta N°7

Tabla N°30: Frecuencia y porcentaje obtenido del item N° 8.- ;Utiliza usted la resolucion de

problemas como estrategia de aprendizaje en la ensefianza de la Matematica?

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
Siempre 4 100
Casi Siempre 0 0
Casi Nunca 0 0
Nunca 0 0
Total 4 100

Fuente: Ruth Guevara, U.E. “Gran Mariscal de Ayacucho”, 2016.

Esta estrategia debe ser complementada con el aspecto evaluado en el item anterior, referido al

uso de la discusion socializada en la enseflanza de la Matematica como una forma de reforzar el
aprendizaje en la resolucion de problemas.
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Gréfico N°30: Distribucion porcentual de la pregunta N°8

Tabla N°31: Frecuencia y porcentaje obtenido del item N° 9.- ; Aplica usted el juego didactico
en su practica de ensefianza de la Matematica?

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
Siempre 0 0
Casi Siempre 1 25
Casi Nunca 2 50
Nunca 1 25
Total 4 100

Fuente: Ruth Guevara, U.E. “Gran Mariscal de Ayacucho”, 2016.

Se observo que la gran mayoria de los docentes no cuentan con las estrategias necesarias para

hacer las clases dinamicas, que resulten atractivas para los estudiantes.
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Gréfico N°31: Distribucion porcentual de la pregunta N°9

Tabla N°32: Frecuencia y porcentaje obtenido del item N° 10.- (Es la exposicion, la estrategia
que usted utiliza para la ensefianza de la Matematica?

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
Siempre 3 75
Casi Siempre 1 25
Casi Nunca 0 0
Nunca 0 0
Total 4 100

Fuente: Ruth Guevara, U.E. “Gran Mariscal de Ayacucho”, 2016.

Este aspecto, también es de mucha utilidad en la ensefianza de las matematicas, pues se pone

de manifiesto el uso de la discusidn socializada, como estrategia de ensefianza en la resolucién de

problemas.
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Grafico N°32: Distribucion porcentual de la pregunta N°10

Tabla N°33: Frecuencia y porcentaje obtenido del item N°11.- ¢Utiliza usted la investigacién

como estrategia de ensefianza de la Matematica?

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
Siempre 2 50
Casi Siempre 0 0
Casi Nunca 1 25
Nunca 1 25
Total 4 100

Fuente: Ruth Guevara, U.E. “Gran Mariscal de Ayacucho”, 2016.

El método de investigacion es muy util, la preparacion de los temas antes de asistir a clases,

proporciona a los estudiantes un conocimiento previo de los contenidos que les facilita el

entendimiento y, al docente, le permite llevar a cabo un proceso de ensefianza mas efectivo de

los temas abordados, por lo tanto, esta estrategia deberia ser utilizada por la totalidad de los

docentes.
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Grafico N°33: Distribucion porcentual de la pregunta N°11

Tabla N°34: Frecuencia y porcentaje obtenido del item N°12.- ;Aplica el taller como estrategia

de ensefianza en la ensefianza de la Matematica?

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
Siempre 1 25
Casi Siempre 3 75
Casi Nunca 0 0
Nunca 0 0
Total 4 100

Fuente: Ruth Guevara, U.E. “Gran Mariscal de Ayacucho”, 2016.

En este aspecto, un porcentaje significativo de docentes entre “siempre” y “casi siempre”

utilizan esta técnica, podriamos decir que se aproxima al 100%, no obstante, esta estrategia ofrece

algunos aspectos negativos, sobre todo cuando el grupo de trabajo es muy numeroso, pues se

presenta el caso, que no todos los estudiantes trabajan y aportan en la evaluacion, esto sin duda,

no generaria resultados confiables desde el punto de vista del aprendizaje.
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Grafico N°34: Distribucion porcentual de la pregunta N°12

Tabla N°35: Frecuencia y porcentaje obtenido del item N°13.- ¢Utiliza usted el desarrollo

historico de los conceptos matematicos como estrategia de la ensefianza de la Matematica?

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
Siempre 1 25
Casi Siempre 2 50
Casi Nunca 1 25
Nunca 0 0
Total 4 100

Fuente: Ruth Guevara, U.E. “Gran Mariscal de Ayacucho”, 2016.

El desarrollo histérico en la explicaciéon de los temas, representa un aspecto motivador, que

refuerza positivamente el interés y el entusiasmo estudiantil, por tanto, es recomendable que el

docente incluya su aplicacion como método de ensefianza.
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Gréfico N°35: Distribucion porcentual de la pregunta N°13

Tabla N°36: Frecuencia y porcentaje obtenido del item N° 14.- ;Aplica usted los métodos

I6gicos como estrategia de la ensefianza de la Matematica?

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
Siempre 1 25
Casi Siempre 3 75
Casi Nunca 0 0
Nunca 0 0
Total 4 100

Fuente: Ruth Guevara, U.E. “Gran Mariscal de Ayacucho”, 2016.

Tomando en cuenta los resultados que se reflejan en la tabla, se observa que los docentes
utilizan la l6gica como método para la ensefianza, puesto que esta practica es la esencia de la
matematica, no puede dejarse de lado en la ensefianza de la misma.
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Grafico N°36: Distribucion porcentual de la pregunta N°14

Tabla N°37: Frecuencia y porcentaje obtenido del item N° 15.- ;En la planificacion que realiza,

toma en cuenta las inteligencias maltiples?

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
Siempre 1 25
Casi Siempre 0 0
Casi Nunca 1 25
Nunca 2 50
Total 4 100

Fuente: Ruth Guevara, U.E. “Gran Mariscal de Ayacucho”, 2016.

Se evidenci6 un claro desconocimiento de la teoria de las inteligencias multiples por parte de

los docentes, el 75% de ellos manifiestan no conocer esta teoria de Gardner. Este aspecto resulta

impresionante, pues se trata de un tema que los docentes deberian conocer, por la importancia

que tiene, desde el punto de vista de los beneficios que aporta al proceso educativo.
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Grafico N° 37: Distribucion porcentual de la pregunta N°15

Tabla N°38: Frecuencia y porcentaje obtenido del item N° 16.- ¢ Relaciona usted algin contenido

matematico con las inteligencias multiples?

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
Siempre 0 0
Casi Siempre 1 25
Casi Nunca 0 0
Nunca 3 75
Total 4 100

Fuente: Ruth Guevara, U.E. “Gran Mariscal de Ayacucho”, 2016.

Podriamos inferir que el alto porcentaje de docentes nunca relacionan los contenidos

matematicos con las inteligencias multiples, se debe al desconocimiento, que estos tienen de la

existencia de esta técnica. Este item refuerza el analisis del item anterior.
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Grafico N°38: Distribucion porcentual de la pregunta N°16

Tabla N°39: Frecuencia y porcentaje obtenido del item N° 17.- ;Ha pensado usted ensefiar un

contenido matematico utilizando elementos de las inteligencias maltiples?

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
Siempre 0 0
Casi Siempre 1 25
Casi Nunca 1 50
Nunca 2 25
Total 4 100

Fuente: Ruth Guevara, U.E. “Gran Mariscal de Ayacucho”, 2016.

Por estos resultados alcanzados, se puede asumir, que si los docentes no han pensado en

ensefar cualquier contenido utilizando elementos de las inteligencias multiples, tal vez no sea

por no querer hacerlo, sino por desconocimiento de la existencia de las teorias de estas

inteligencias multiples.
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Grafico N°39: Distribucion porcentual de la pregunta N°17

Tabla N°40: Frecuencia y porcentaje obtenido del item N° 18;Ha solicitado usted talleres sobre

las inteligencias multiples?

ALTERNATIVAS

FRECUENCIA PORCENTAJE (%)
Siempre 0 0
Casi Siempre 0 0
Casi Nunca 0 0
Nunca 4 100
Total 4 100

Fuente: Ruth Guevara, U.E. “Gran Mariscal de Ayacucho”, 2016.

Este item, al igual que el anterior, también refleja el desconocimiento por parte de los

docentes, de la existencia de las inteligencias multiples, por ese mismo hecho, no han solicitado

la realizacion de talleres relacionados con estas teorias.
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Grafico N°40: Distribucion porcentual de la pregunta N°18

Tabla N° 41: Frecuencia y porcentaje obtenido del item N° 19;Ha pensado en la necesidad de

una propuesta metodoldgica que aplique las inteligencias multiples en la ensefianza de la

Matematica?

Alternativas Frecuencia Porcentaje (%)
Siempre 0 0
Casi Siempre 0 0
Casi Nunca 1 25
Nunca 3 75
Total 4 100

Fuente: Ruth Guevara, U.E. “Gran Mariscal de Ayacucho”, 2016.

Es importante acotar, que los docentes de matematicas no conocen la teoria de las inteligencias
maultiples, por lo tanto existen pocas posibilidades, que estos, desarrollen las potencialidades que

estas teorias poseen, para generar propuestas metodoldgicas basadas en las inteligencias

multiples, en la ensefianza de las matematicas.
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Grafico N°41: Distribucion porcentual de la pregunta N°19
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CAPITULO V
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

CONCLUSIONES

Después de analizar los resultados arrojados por los instrumentos aplicados para el desarrollo

de la investigacion, se pudo llegar a las siguientes conclusiones:

Es evidente la falta de conocimiento acerca de la existencia de la teoria de las inteligencias
maltiples por parte de los docentes y estudiantes, mostrandose dispuestos a colaborar con la
puesta en practica de esta propuesta pedagdgica, para la ensefianza de las matematicas, basada en
las inteligencias mdltiples, dirigida a los estudiantes de Educacion Media General, de la Unidad

Educativa "Gran mariscal de Ayacucho", Campeche.

Los estudiantes al estar en contacto con estas practicas relacionadas con las inteligencias
multiples, manifestaron agrado e interés durante la realizacion de las actividades, por las
experiencias vividas, por ser la primera vez que relacionaban el contenido matematico con un
juego didactico, manifestaron que se les hace facil abordar, comprender e interpretar el contenido
en estudio, visto desde esta perspectiva, ademas, que se les daba la oportunidad de utilizar su
ingenio, su creatividad, la curiosidad, poner en préacticas sus destrezas para efectuar actividades,

realizando dibujos, coloreando, recortando, pegando, haciendo preguntas, entre otros.

Durante las distintas actividades se observd, que estudiantes con conductas indiferentes hacia
el aprendizaje de las matematicas, interactuaron y se integraron con sus demas compafieros,
animandose mutuamente, surgiendo y manifestandose la presencia de actitudes competitivas y
hacia el trabajo en equipo, para alcanzar la mejor actuacion en la realizacion de las tareas,
resaltdndose ademas, la gran capacidad de relacionar y aplicar de los contenidos matematicos,

con situaciones de la vida cotidiana.

Los estudiantes y docentes manifestaron desconocimiento sobre la teoria de las inteligencias

maultiples, a la vez que mostraron gran interés en conocer sobre estas, por su aplicabilidad cuando
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se relacionan los contenidos matematicos con cada una de estas inteligencias, como un recurso

util para mejorar las estrategias de ensefianza y aprendizaje.

Con la aplicacion de la propuesta pedagdgica se comprobd que los estudiantes realizaron las
distintas actividades de manera positiva, con mucho ingenio, creatividad e interés, al poner en
préctica las distintas estrategias, relacionando la teoria de las inteligencias multiples, con temas

de la vida cotidiana y los distintos contenidos matematicos abordados.

92



RECOMENDACIONES
A partir de los resultados obtenidos en esta investigacion se proponen las siguientes

recomendaciones:

Dictar talleres sobre la teoria de las inteligencias multiples a estudiantes y docentes, para asi
tener herramientas que le permitan relacionar los contenidos matematicos con cada una de estas

inteligencias y asi llevarlos a la practica, en la vida cotidiana.

Sensibilizar a los estudiantes y docentes sobre el uso de las inteligencias multiples, como
herramienta estratégica para la ensefianza y aprendizaje de las matematicas, puesto que se ha

demostrado, que permiten desarrollar y potenciar el interés por el aprendizaje de matematica.

Planificar actividades pedagogicas con los estudiantes y docentes, acerca de la naturaleza y el
medio ambiente, para conocer la aplicabilidad de la inteligencia natural pues, a través de esta, se

propicia relacionar los contenidos matematicos, con situaciones del entorno.

Incentivar a los docentes a planificar actividades pedagogicas donde se fomente la inteligencia

musical como estrategia didactica de evaluacion en la ensefianza de las matematicas.

Que los docentes empleen estrategias didacticas enfocadas en la inteligencia espacial, musical,
corporal-cenestésica, l6gico-matematica y naturalista, las cuales son de importancia en el
desarrollo cognitivo de los estudiantes y no limitar el aprendizaje solo a la inteligencia linguistica

y la inteligencia l0gico-matematica.

Aplicar el método contenido en este trabajo, como un guia que permita enriquecer las distintas

estrategias de ensefianza y aprendizaje de los docentes de matematicas.
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CAPITULO VI
LA PROPUESTA

6.1 PROPUESTA PEDAGOGICA PARA LA ENSENANZA DE LAS MATEMATICAS,
BASADAEN LAS INTELIGENCIAS MULTIPLES

Cumpliendo con el objetivo general del presente trabajo, se presenta esta estrategia didactica,
haciendo uso de la teoria de las inteligencias multiples, para la ensefianza y el aprendizaje de las
matematicas. En él se destacan, como elementos importantes en el proceso educativo, el estimulo
del estudiante hacia la participacion creativa, que permitan mayor comprension de los
contenidos, incentivandolos hacia el uso de la lectura, el andlisis, los calculos numéricos, la
resolucion de problemas, produccion de representaciones mentales. Ademas, permite
interrelacionarse, entre ellos mismos y con los demas, en una experiencia de aprendizaje, tanto
cooperativo como individual, para abordar soluciones a circunstancias planteadas sobre

situaciones de la vida cotidiana y del medio que lo rodea.

Para llevar a cabo esta propuesta, ella se ha estructurado de la siguiente manera: Presentacion,

objetivo general, objetivos especificos, justificacion, desarrollo, y estrategias de evaluacion.

Presentacion

Actualmente la Educacion Venezolana tiene como objetivo fundamental, dar un viraje desde
una educacion pasiva y sistematica hacia una educacion profundamente transformadora,
humanista, enfocada en la aplicacion de metodos pedagdgicos mas actualizados, enmarcados en
los objetivos de cambio y desarrollo que demanda el pais, que ofrezca a las comunidades y a los
individuos soluciones viables a situaciones que se les presenten dentro del quehacer habitual, que
despierte saberes y que esté en sintonia con el convivir diario de los estudiantes, mejorando su

capacidad para generar pensamientos creativos, activos, liberadores y criticos.

La propuesta persigue como objetivo preliminar, determinar en los estudiantes, los tipos de
inteligencias multiples, para propiciar y mejorar las estrategias en la ensefianza de las
matematicas, que impulse la creatividad hacia el desarrollo de habilidades y destrezas, que
despierte el entusiasmo, la motivacion y el interés de los estudiantes, a participar en las distintas
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actividades que se desarrollen en el entorno educativo.

Esta propuesta, representa una herramienta dinamica y efectiva de gran utilidad, tanto para los
estudiantes como para docentes, pues en ella se establecen pautas y directrices necesarias, que se
deben seguir durante el desarrollo de los distintos contenidos curriculares, en la asignatura de

matematicas, que deben ser abordados a lo largo de toda la estrategia.

Una vez determinada las inteligencias maltiples en los estudiantes, se promoveré el desarrollo
de la ensefianza de las matematicas, haciendo énfasis en la aplicacion de métodos de instruccion
basados en estas teorias, haciendo hincapié en aquellas situaciones persistentes, que han estado
afectando el aprendizaje efectivo de los estudiantes y, presentar a los docentes, estrategias
técnicas, metodoldgicas y motivadoras, que mejoren el proceso de ensefianza y de aprendizaje,
proporcionando, mayor posibilidad de alcanzar la comprension y entendimiento de los contenidos

matematicos abordados en las clases.

Para efectos de la propuesta, se tomd en consideracion los lineamientos contemplados en el
Curriculo Nacional Bolivariano, que se sustenta en el enfoque constructivista, a través del cual, se
propiciaria el desarrollo de habilidades y destrezas, dentro de un proceso de construccién y
transformacion generados por los propios estudiantes, que seria aprovechado para enriquecer las

estrategias a ser implementadas, a favor de la ensefianza de los contenidos matematicos.
Objetivo general

Disefar estrategias metodologicas en la ensefianza de las matematicas, basadas en las

inteligencias multiples, para los estudiantes de Educacion Media General.

Objetivos especificos

1. Caracterizar los elementos inherentes a la propuesta para la ensefianza y aprendizaje de las

matematicas.

2. Interrelacionar los elementos de la propuesta en la ensefianza y aprendizaje de las

matematicas.
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3. Establecer las fases de la propuesta para su desarrollo y evaluacion.

Justificacion

El disefio de esta estrategia se justifica, por la necesidad de mejorar aquellos puntos e
indicadores que contempla el disefio curricular y que no han sido abordados en la actualidad, que
se relaciona con el desarrollo de habilidades para la reproducciéon, asociacion y reflexion en los
estudiantes, y que tal vez, por cuya razon, ha faltado la capacidad de interpretar y evaluar
correctamente el bajo rendimiento de estos, en el aprendizaje de matematicas. Basados en estos
indicadores, como lo son, el trabajo en equipo o cooperativo, la adaptacion con el entorno y
medio ambiente que les rodea, la relacion con sus comparieros, entre otros aspectos, se han
considerado que son pautas que no han sido abordadas plenamente en el proceso de ensefianza,

que han surgido luego, como debilidades que presenta el proceso de ensefianza en los estudiantes.

Partiendo, de estas consideraciones, se observd que la inteligencia linguistica, la corporal
cenestésica, la inteligencia intrapersonal, interpersonal, la naturalista, la espacial, sin dejar de
considerar las demas, son fortalezas en los estudiantes, que representan un elemento basico para
el disefio de las estrategias de ensefianza a seguir en esta propuesta, porque permiten relacionarlas
en el método de ensefianza y propiciar el surgimiento de aspectos que reforzardn aquellas
inteligencias que presentaron debilidades y mejoraran otras, que se encontraron en un nivel

menor.

Esta estrategia, la componen herramientas esenciales para el trabajo pedagdgico de los
docentes, en beneficio del proceso de aprendizaje de los estudiantes, pues se fundamenta en la
consideracién, que todos los individuos nacen con potencialidades marcadas por la genética, que
se desarrollan dependiendo de varios factores tales como; medio ambiente, experiencias vividas,
educacion recibida, contexto familiar, relaciones intrapersonales e interpersonales, entre otras,

bajo cuyo argumento, se fundaron estas estrategias.

En este sentido, esta propuesta pedagogica, se basa en la necesidad de educar para la
convivencia y el respeto a los demas, propiciar el trabajo en equipo, proponer actividades y
flexibilidad necesaria para que dicho trabajo se desarrolle con la mayor eficacia y en beneficio de
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todos, de esta forma, se obtendran mayores niveles de colaboracion y convivencia entre los
estudiantes y se lograra como resultado, un aprendizaje mas efectivo y duradero, puesto que el
estudiante, se verd obligado a aprender, a comunicarse y compartir, apartandolo de la actitud

pasiva ante los problemas que se planteen en clase.
Desarrollo de la propuesta

El desarrollo de la propuesta se llevo a cabo en cinco sesiones de trabajo, por esta razon, el

contenido de la propuesta fue dividido en cinco fases:

Fase 1. Presentacion a los estudiantes sobre la caracterizacion del aprendizaje de las matematicas

basadas en la teoria de las inteligencias maltiples.

En esta fase se realizaron todas las actividades relacionadas con la induccion e informacion
sobre la teoria de las inteligencias multiples, dando a conocer los distintos tipos, para estar al
tanto de las particulares de cada una de ellas y, cdémo relacionarlas con el aprendizaje de la

Matematica.

Fase 2. Diagnéstico del perfil de los estudiantes segun sea la presencia de los diferentes tipos de

inteligencias multiples en cada uno de ellos.

En esta fase, los docentes examinaron en sus estudiantes, sus inclinaciones, habilidades y
destrezas, para obtener la informacion suficiente, que permitié identificar los distintos tipos de

inteligencias multiples, presentes en cada uno de ellos.

Fase 3. Planificacion de los diarios de clases con estrategias didacticas, incluyendo los momentos

de una clase (inicio, desarrollo y cierre).

A partir de este punto, se planteo las estrategias didacticas basadas en inteligencias maltiples,
tomando en cuenta el formato de la planificacion diaria de clases segun el instructivo emanado de
la Unidad Educativa en referencia, basadas en el “Proyecto Educativo Integral Comunitario
(P.E.ILC)”; por esta razon, se adopté esta modalidad sin variaciones y en funcion de estas, se

introdujeron las recomendaciones y estrategias contenidas en este trabajo, para perseguir el fin
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propuesto. EIl procedimiento aplicado para desarrollar esta fase, implica que se deben tomar en
cuenta los contenidos a abordar en clases, para que el docente al planificar los diarios, utilice
estrategias didacticas basadas en los distintos tipos de inteligencia, que propicien un desarrollo de
las clases, en sus respectivos momentos, mas participativas y dinamicas y se alcancen resultados

mas favorables en el aprendizaje de los estudiantes.

Fase 4. Aplicacién de estrategias didacticas planificadas, basadas en las inteligencias multiples

para la ensefianza de las matematicas.

Para desarrollar esta fase, los docentes deben aplicar las estrategias planificadas basadas en las
inteligencias multiples y relacionarlas con los contenidos matematicos para su respectiva

ensefianza y aprendizaje.

Fase 5. Evaluacion de los contenidos y actividades desarrolladas en la clase.

Finalmente, una vez que se apliquen las estrategias planificadas, los docentes procederan a
evaluar las distintas actividades, utilizando los diferentes métodos evaluativos, tanto individuales

como grupales.

Estrategias propuestas

Las estrategias pedagdgicas que se utilizaron para contribuir con la ensefianza y el
aprendizaje de las matematicas, estan basadas en el desarrollo de las inteligencias multiples,
impulsando el trabajo en equipo, la competitividad entre los estudiantes, para demostrar sus
habilidades y creatividad, al plantearse soluciones sobre situaciones concretas sobre la vida
cotidiana, relacionadas con los contenidos programaticos en estudio; lograndose con esto,

alcanzar un mayor rendimiento estudiantil, en el aprendizaje de esta asignatura.

Entre estas estrategias, se destacan las siguientes:
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Juegos didécticos

La estrategia se orienta a fortalecer el desarrollo de la inteligencia linguistica e inteligencia
I6gico- matematica por ser complementarias. En el aprendizaje, el estudiante realizara actividades
relacionadas con la comprension lectora, resolucion de problemas, calculos mentales, juego con
nameros, tomar como ejemplos relevantes aspectos de la vida diaria, para analizar gréaficas de
informacion y hacer debates sobre de algin tema, que le permita desarrollar habilidades

numéricas por medio del aprendizaje por descubrimiento.

Objetivo: Desarrollar habilidades y destrezas, para disefiar y elaborar juegos didacticos

relacionados con el tema de estudio.
Desarrollo de la actividad

A través de una lectura previa, referida al tema que se va a ensefiar, el grupo sera dividido en
subgrupos, los cuales traeran sus respectivos materiales para elaborar juegos didacticos. Los
estudiantes deberan poner en practica todas sus habilidades y destrezas para su construccion,
tomando como ejemplos relevantes, aspectos de la vida cotidiana, relacionandolos con el tema

abordado.
Estrategia de evaluacion

Una vez terminada la actividad, como aspecto evaluativo, cada grupo realiza la exposicion de
su juego, para ser discutido y debatido con el resto de los estudiantes. Los docentes evaluaran
tomando en consideracion los siguientes criterios: Presentacién, agrado, facilidad o dificultad,
creatividad, originalidad, contenido, aplicabilidad en la vida cotidiana, opiniones sobre la

actividad.

Sembrando conciencia conservacionista.

En el desarrollo de esta estrategia, se orienta hacia la aplicacion de las siguientes inteligencias
multiples: Inteligencia espacial, empleada cuando los estudiantes clasifican los elementos

agricolas y las semillas; Inteligencia corporal- cenestésica, se incorpora cuando el estudiante
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utiliza el cuerpo para maniobrar objetos, en relacion al tema escogido, para la ensefianza de los
conceptos matematicos; inteligencia intrapersonal, cuando se establecen metas para guiar el
aprendizaje que permite a los estudiantes seleccionar acciones que se asocien a las
investigaciones individuales realizadas sobre el tema; inteligencia interpersonal, se visualiza en el
trabajo en equipo, cooperativo, cuando se comparte el trabajo individual para discutir las ideas

con el grupo.

Objetivo: Aplicar distintas habilidades y destrezas para clasificar semillas, plantulas e identificar

las distintas plagas que afectan los cultivos.

Desarrollo de la actividad

Los docentes seleccionan el tema sobre la funcidn exponencial, asignan investigacion sobre el
mismo ejemplificando con aspectos de la vida cotidiana, donde se visualice graficamente la
funcién exponencial y sus aplicabilidad, relacionada con la siembra de aji dulce y berenjena,
entre otros rubros agricolas. EI grupo de estudiantes de subdivide en subgrupos para buscar los
materiales para construir cajones para semilleros, seleccionar semillas, escoger la tierra y
preparar abonos organicos entre otros. Luego se crearan comisiones para su riego, mantenimiento
y seguimiento de su crecimiento, hasta que finalmente se pueda trasplantar a través de una
jornada de siembra entre los estudiantes y docentes. Esta estrategia le proporcionara al estudiante
la forma de clasificar semillas ademas de identificar las distintas plagas que afectan a los

semilleros.

Estrategia de evaluacion

Una vez terminada la actividad, como aspecto evaluativo, cada grupo realiza la exposicion de
actividad agricola, para ser discutido y debatido con el resto de los estudiantes. Los docentes
evaluaran tomando en consideracion los siguientes criterios: Presentacion, agrado, facilidad o
dificultad, creatividad, originalidad, contenido, aplicabilidad en la vida cotidiana, opiniones sobre

la actividad y de qué manera hicieron uso de sus inteligencias multiples.
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Conservando racionalmente los recursos naturales

La estrategia esta dirigida a fortalecer el desarrollo de la Inteligencia Linguistica, Légico-
Matematica, Inteligencia musical, Inteligencia espacial, Inteligencia interpersonal. La actividad a
desplegar esta relacionada con la resolucion de problemas, calculos mentales, juego con nimeros,
desarrollar habilidades numéricas por medio del aprendizaje por descubrimiento, compartir el
trabajo individual con una pareja para discutir las ideas, en un aprendizaje, donde el estudiante
efectuard actividades relacionadas con actividades artisticas, escoger una cancion para exponer
algun tema, preparacion de mapas mentales, trabajo en equipo, realizar proyectos en grupo,
participar en debates, ejecutar actividades que incorporen la naturaleza, trabajar fuera del salon de
clases, entre otros aspectos.

Objetivo: Emplear las nociones elementales de la funcion logaritmica, para la resolucion de
problemas de la vida cotidiana, a través de estrategias didacticas efectivas que permitan

desarrollar y potenciar las inteligencias multiples y crear conciencia conservacionista.

Desarrollo de la actividad.

La actividad académica comienza, realizando preguntas a los estudiantes sobre la definicidn
de la funcion logaritmica, tema previamente asignado en clase anterior, para su investigacion,
luego se relaciona la base conceptual con situaciones del entorno, propiciando la discusién
socializada para enriquecer mas el tema en estudio, luego se realizan comparaciones entre la
funcién exponencial, vistas en el tema anterior con la funcion logaritmica, ejemplificando para
resaltar su importancia y utilidad en la solucion de problemas de la vida cotidiana. Asigna
ejercicios practicos pertinentes, indica sobre materiales, tareas y recursos, necesarios para
preparar formularios y tripticos, relacionados con la conservacion del agua y los recursos
naturales. Seguidamente, los estudiantes elaboraran una ficha de forma individual, donde se
registren las definiciones y cada una de las propiedades de los logaritmos, posteriormente se
resuelven ejercicios practicos aplicando las propiedades logaritmicas. Al finalizar, los docente
asignan como trabajo para el hogar, realizar la actividad 2 de la péagina 126-127 del libro
“Naturaleza de la Matematica” y con fundamento en este tema, organizados los estudiantes por

grupos, deberdn componer una cancién, o preparar una micro clase, ambas acciones sobre la
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funcion logaritmica y sus propiedades.

Estrategia de evaluacion

Finalizada la actividad, se despliega una discusion socializada entre todos, para revisar si los
contenidos fueron abordados en las canciones y ponencias, si se alcanzé6 mejor comprension del
tema, entre otros aspectos evaluables. ElI docente tomara las notas respectivas de toda la
actividad, tomando en consideracion los siguientes criterios: Presentacion, agrado, facilidad o
dificultad, creatividad, originalidad, contenido, aplicabilidad en la vida cotidiana, opiniones sobre

la actividad.
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PLANIFICACION DE LOS DIARIOS DE CLASES Y EJECUCION DE LAS
ACTIVIDADES

Grado: 4to Afio Lapso: ler Lapso Afio Escolar: 2015-2016

Tiempo de Inicio: 01/10/2015; Tiempo de Culminacion: 26/11/ 2015

Proyecto de Aprendizaje: Cumana Primogénita Del Continente, Tierra de Héroes, Poetas,

Cantores y su Bello Rio Manzanares.

Tematicas: Rio Manzanares, Cesar Rengifo, Carta de Jamaica, 500 Afios de Cumand, Célculos

Matematicos y Comprensién Lectora.

Proyecto Educativo Integral Comunitario (P.E.I.C): Reforzando los valores, desarrollamos
habilidades y destrezas en la lecto-escritura y la l6gica Matematica, generando en el educando,
una conciencia ciudadana sobre sus tradiciones, para crear un ambiente de paz en la U.E. “Gran

Mariscal de Ayacucho” afio escolar 2015-2016.

Propdsito General: Aplicar las razones trigonométricas en la resolucion de problemas, haciendo
uso de las inteligencias multiples para el fortalecimiento del calculo matematico y las
conversiones de unidades de medidas, con el uso y la construccion de juegos didacticos,
enfocados en el lenguaje y los conocimientos basicos matematicos, con estrategias didacticas
efectivas, dirigidas hacia la preservacion y rescate del rio manzanares, para propiciar el sentido

de pertenencia en los estudiantes y el espiritu conservacionista.

Determinacion del Proposito Especifico: Desarrollar la trigonometria, mediante la aplicacion
de las inteligencias multiples, como método para la solucién de triangulos, el estudio y analisis de
angulos y sus conversiones afines, utilizando como ejemplos, objetos del entorno, para la
construccién de juegos didacticos enfocados en el lenguaje matematico, recreados en el rescate

del rio manzanares, para propiciar el sentido de pertenencia en los estudiantes.
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Seleccion de Contenidos desde el Enfoque Interdisciplinario

e Investigar la importancia de la trigonometria para resolver problemas que afectan a la
poblacion estudiantil.

¢ Identificar &ngulos en situaciones del entorno.

e Identificar medida de angulos generados por el giro de una revolucion a favor y contra
reloj.

¢ Realizar transformaciones de grado, minutos y segundos a través de la resolucién de
problemas.

e Calcular razones trigonométricas en un tridngulo rectangulo.
Indicadores de Evaluacion

e Definir la trigonometria

e Definir angulo

e Identificar angulos positivos y negativos.

e ldentificar angulo llano, angulo recto y una revolucion con elementos del entorno.

e ldentificar el lado inicial y el lado terminal de un angulo.

e Expresar angulos en grados, minutos, segundos y viceversa.

e Identificar las razones trigonométricas en un triangulo rectangulo (seno, coseno y
tangente).

e Expresar las razones trigonométricas en términos de dngulos complementarios.

e Determinar el seno, coseno y tangente.

e Realizar trabajos manuales haciendo uso de los conceptos de la trigopnometria para

elaborar juegos didacticos relacionados con el tema.
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Determinacion de Estrategias

Clase 1

Se inicid la clase, realizando preguntas a los estudiantes sobre la importancia de la lectura
sobre cultura general, independientemente del género que mas le guste, luego se orientan para
realizar la investigacion asistiendo a la biblioteca, con acompafiamiento del docente, para la
consulta, lectura y toma de apuntes de textos, sobre los temas relacionados con el Rio
Manzanares, Cesar Rengifo, Carta de Jamaica, 500 Afios de Cumand, Calculos Matematicos y
Comprension Lectora. Esta estrategia le facilita al docente realizar un diagndstico preliminar,
para determinar cudles estudiantes necesitan ayuda para reforzar y mejorar la lectura y poder
llevar a cabo con mayor eficiencia, el cumplimiento de los contenidos de matematicas que se
desarrollaran segun el plan de trabajo. Con esta primera actividad, basada en la investigacion y la
lectura, proporciona al estudiante, reforzamiento de la comprension lectora y facilita una
herramienta basica para el mejor conocimiento de los enunciados de los ejercicios practicos.
Seguidamente, el docente tomara nota, diferenciando aquellos estudiantes con deficiencias y
dificultad para leer y, de los que leen en grado mayor. Finalmente, el docente asigna nueva
actividad de lectura y sintesis, sobre temas escogidos relacionados con el contenido a abordar en
la préxima clase, con el objetivo de cultivar el habito de lectura en los estudiantes. Esta estrategia
se considera de gran importancia en el desarrollo de las clases de matematicas, puesto que
permite a los estudiantes extender su inteligencia linglistica, haciendo uso de sus habilidades y
capacidades para utilizar las palabras en forma efectiva, oral y escrita. En este sentido, cuando se

realiza esta préctica, se estd poniendo en préactica el uso de los dos hemisferios del cerebro.

Clase 2

Se inicio la clase, realizando preguntas a los estudiantes, sobre la investigacion realizada,
luego se explicoO detenidamente sobre cada una de las Inteligencias Multiples y como
relacionarlas con las lecturas asignadas y con los contenidos de matematicas que se desarrollaran
en las préximas clases. Seguidamente se propicié una discusion socializada con los estudiantes
iniciandola con preguntas generadoras para relacionar la lectura y el contenido del tema en
estudio con las inteligencias multiples, tomando apuntes de todas las opiniones aportadas. Como
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conclusion, se dio lectura a la sintesis de la discusion, se explicd y discutio el contenido
matematico, realizando un ejercicio final con el que se persiguid visualizar objetivamente, como
se relacionan los contenidos, los temas de las lecturas, las ideas aportada en la discusion, con
cada una de las inteligencias. En esta actividad el docente debe prestar atencion y tomar nota de

los avances alcanzados y de los estudiantes que aportaron ideas.

Clase 3

Se inicié la clase, realizando preguntas a los estudiantes sobre la definicion de trigonometria,
para luego propiciar una discusion socializada referente al contenido abordado; tomando como
referencia la definicion de angulos, los estudiantes localizaron en sus alrededores, objetos,
relieves y estructuras que formaban angulos, comparando a la vez, esta definicion, con la
importancia y utilidad de la trigonometria en la solucion de problemas de la vida cotidiana.
Seguidamente se abord6 los conceptos de angulos positivos y angulos negativos, para tal efecto
se tom6 como referencia el sentido de giro de las agujas del reloj, explicando de manera objetiva,
como y aplicar y desarrollar los contenidos abordados en la visualizacion y resoluciéon de

problemas cotidianos.

En la ejecucion de la clase, se hizo énfasis en la motivacion del estudiante a ser participativos,
a intervenir voluntariamente, a realizar preguntas sobre las experiencias abordadas, los temas que
mas inquietudes generaron, la aplicacion de los contenidos y conceptos estudiados con el entorno
cotidiano. Para ilustrar mejor el tema de estudio, se tomaron como ejemplos, cuestiones de
albafiileria, las estructuras del aula y de edificaciones cercanas, mesas y sillas, en fin, todos los
aspectos posibles sobre la distribucion, formas y relieves estructurales de cualquier objeto dentro
de los espacios cercanos al aula de clases. Se tomaron los apuntes de las ideas, expresiones y
demas detalles de la participacion de los estudiantes, de los ejemplos mencionados por ellos, y
de todo cuanto pudo ser recopilado relacionados con la trigonometria, pues, a través de esta
experiencia, se demostraban las inclinaciones que describieron en el estudiante, la presencia y el
grado de desarrollo de las distintas inteligencias multiples, con mayor énfasis en la Inteligencia
linguistica, Inteligencia logico-matematica, Inteligencia espacial, Inteligencia intrapersonal e

interpersonal.
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Para el cierre de la clase, el docente revisa los alcances del aprendizaje del contenido,
utilizando la retroalimentacion, recomienda a los estudiantes releer sobre lo estudiado, como
proceso para reafirmar y revisar que el contenido ha sido asimilado, dado que esa informacion, va
a ser utilizada para la construccion y elaboracion de un juego didactico, donde se aplican los

contenidos tedricos estudiados en esta primera parte.

Clase 4

Se inicié la clase realizando preguntas sobre la clase anterior. Luego procede a dar las
instrucciones para la realizacion de la actividad (construccion de un juego didactico), tomando
en cuenta lo explicado la clase anterior. Para ello, se reline a los estudiantes en grupos de cinco,
para que discutan y decidan sobre la actividad, materiales a utilizar, distribucion, las reglas del
juego, manuales de instrucciones, incentivos, penitencias y premios para el jugador ganador y

perdedor.

Culminada esta fase, los estudiantes exponen por grupos, los juegos didacticos elaborados
relacionados con la trigonometria, haciendo referencia explicativa y justificativa, sobre los
aspectos y formas, de como se vincula el juego didactico elaborado, con el contenido de la clase
referida. El docente toma nota de la participacion de los estudiantes en las exposiciones, de las
intervenciones de los otros grupos y de cualquier otro elemento que considere pertinente acotar
entre las experiencias referidas, estos elementos serviran de indicadores de la presencia y el

grado de desarrollo de las inteligencias multiples en los estudiantes.

Clase 5

Se inicio la clase felicitando a los estudiantes por el trabajo realizado con los juegos
didacticos, luego como actividad evaluativa, se les indicé a los estudiantes, describir de manera

practica sobre sus experiencias, alcances y aprendizaje obtenido en el contenido estudiado.
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Recursos para el Aprendizaje

e Humano: Docentes y estudiantes de 4to afio.
e Bibliograficos: Coleccidn Bicentenario, Jupiter Figuera Yibirin, Matematica de 4to afio.
e Medios: Pizarra, marcadores, cuaderno de apuntes, colores, tijera, pintura al frio, tempera,

carton, cartulina, anime, pega, silicona, tornillos, paletas, regla, hojas de raya entre otros.

Estrategias de Evaluacion: Lectura, induccién sobre las inteligencias multiples, juegos

didacticos, exposicion y prueba préactica.

Técnicas de Evaluacion: Observacion, discusiones socializadas, intercambios orales.

Instrumentos de Evaluacion: Escala de estimacion, registro anecddtico, diario de clases.

Actividades realizadas haciendo uso de las inteligencias multiples, para el desarrollo de la

trigonometria.

Inteligencia e Realizar lecturas individuales, investigacion sobre los conceptos

Linguistica trigonomeétricos.

e Generar la produccion de ideas creativas, sobre la realizacién de juegos
didacticos relacionados con la trigonometria.

e Preparar por grupos las exposiciones sobre los juegos creados.

o Debatir y realizar discusiones socializadas sobre los contenidos
abordados a través de los juegos creados.

e Escuchar con atencidn las exposiciones de los estudiantes.

Inteligencia e Crear juegos estratégicos sobre la trigonometria.

Ldgico - . " .
o Utilizar el lenguaje matematico para el desarrollo de las explicaciones

Matematica .
y exposiciones.

e Plantear estrategias didacticas para la resolucion de los problemas.
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Propiciar discusiones que incluyan el uso de habilidades comparativas,
de andlisis, de formulacién de problemas.

Relacionar el contenido matematico con los juegos didacticos.

Inteligencia Realizar gréaficos explicativos de las actividades realizadas.

Espacial . L . .
Realizar una representacion del contenido desarrollado a través de la
vida cotidiana.

Realizar la construccion de juegos didacticos, proyectando el
contenido en estudio.
Representar el contenido a través del juego.

Inteligencia Representar el contenido desarrollado, con el uso de expresiones

Corporal corporales (penitencia de los juegos).

Cenestésica

Crear y construir juegos didacticos del tema en estudio con el uso de

expresiones corporales.

Inteligencia Intercambiar experiencias aprendidas entre los estudiantes.
Interpersonal Plantear en grupo, las reglas y procedimientos a seguir en las
actividades a desarrollar.
Realizar en grupo las reglas y desarrollo de los juegos didacticos.
Intercambiar experiencias entre los estudiantes y el docente.
Conformar grupos de trabajo para la resolucion de los problemas
planteados.
Inteligencia Auto evaluacion de los contenidos desarrollados a través de los
Intrapersonal distintos juegos didacticos.
Explicaciones sobre las experiencias aprendidas.
Inteligencia Desarrollar estrategias de investigacion y aprendizajes dentro del
Naturalista entorno.

Estudiar los distintos relieves, estructuras, formas, individuos, entre
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otros, que conforman el medio o entorno, para recrear y relacionar el
contenido de estudio con este.

e Plantear soluciones précticas a problemas captados en el entorno,
aplicando el contenido desarrollado.

e Intercambiar con el medio o entorno, las experiencias alcanzadas en
desarrollo de la solucion de los problemas planteados.

e Realizar proyecciones esquematicas de las soluciones de problemas

resueltos en la comunidad.

Evaluacion y Analisis de la Actividad

e Se observd buen desenvolvimiento y comportamiento de los estudiantes en la exposicion

de los juegos didacticos;

e Se evidencio en las actitudes y comportamiento de los estudiantes, que la actividad
didactica les caus6 mucha emocién, por las expresiones corporales y su alegria

manifiesta, durante la realizacion de la actividad;

e Haciendo énfasis en el desenvolvimiento de los estudiantes acerca de la trigonometria, se
observO su motivacién por indagar mas alla de lo visto en clases, mejorando sus
propuestas, sus habilidades y destrezas y conocimientos en el disefio y elaboracion del
juego didactico;

e Se expresd6 mucha satisfaccion y agradecimiento por haberlos tomado en cuenta para la
preparacion del material didactico, manifestando que ellos también son capaces de crear,
proponer condiciones y reglas, en un juego. Igualmente, por permitirles expresarse
libremente a través de canciones, bailes, preguntando, creando un ambiente escolar

agradable;

e Se demostro buena disposicion por aprender la asignatura matematicas con el uso de estos
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métodos y las estrategias utilizadas para ser evaluados;

Se observl en esta actividad, la integracion y participacion de manera muy activa, de

estudiantes claramente identificados con inclinaciones indiferentes a las matematicas;
Se observé con mucho agrado, la integracion de los representantes, ayudando y

orientando a los estudiantes para mejorar el desarrollo y desempefio en la realizacion de la

actividad.
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Grado: 4to Aiio  Lapso: 2do Lapso Afo Escolar: 2015-2016

Tiempo de Inicio: 11/01/2016; Tiempo de Culminacion: 15/04/2016

Proyecto de Aprendizaje: Sembrando conciencia conservacionista y rescatando la identidad

regional y nacional.

Tematicas: Simbolos patrios, manos a la siembra, calculos matematicos y lecto- escritura.

Proyecto Educativo Integral Comunitario (P.E.I1.C): Reforzando los valores, para desarrollar
habilidades y destrezas en la lecto-escritura y la légica Matematica, generando en el educando
una conciencia ciudadana sobre sus tradiciones, para crear un ambiente de paz en la U.E. “Gran
Mariscal de Ayacucho” afio escolar 2015-2016.

Propdsito General: Aplicar diferentes estrategias didacticas para lograr un mejor aprendizaje en
las nociones elementales de la funcion exponencial y alcanzar mayor desenvolvimiento en el
desarrollo de las actividades pedagdgicas, a través de la siembra y la valoracién de los simbolos
patrios, propiciando mayor organizacion en el colectivo estudiantil, para el trabajo colectivo de
manera integral y coordinada, en la aplicacién de estas areas del conocimiento en situaciones de

la vida cotidiana.

Determinacion del Proposito Especifico.

Utilizar estrategias didacticas, para lograr en el estudiantado el desarrollo de habilidades que
le permitan manejar las expresiones matematicas, sobre definiciones y caracteristicas de la
funcién exponencial, en la resolucion efectiva de problemas de la vida cotidiana, que conduzcan
al fortalecimiento de los conocimientos, permitiendo reforzar y sensibilizar al colectivo
estudiantil sobre la importancia de los simbolos y valores patrios y la conservacion de las

tradiciones agricolas de los pueblos, en el cultivo de frutos y especies autoctonas de la region.
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Seleccion de Contenidos desde el Enfoque Interdisciplinario

e Reconocer potencias de exponente real a través de la representacion gréfica de la funcién
exponencial con situaciones del entorno.

¢ Identificar la funcion exponencial en problemas de la vida cotidiana.

e Representar la grafica de la funcion exponencial para resolver problemas de produccion
nacional.

e Reconocer el dominio y rango de la funcion exponencial en actividades culturales y
deportivas.

e Identificar las propiedades de la funcion exponencial para fortalecer valores en los
estudiantes.

e Aplicar la funcion exponencial en el crecimiento de la practica de bacterias o

microorganismos que perjudiquen la produccion de hortalizas y legumbres.

Indicadores de Evaluacién

e Calcular potencias con exponente real.

e Efectuar operaciones con potencias de exponente real.

e Dibujar la funcion exponencial.

e Identificar las propiedades de la funcién exponencial.

e Usar la funcion exponencial en situaciones de la vida cotidiana.

e Aplicar las propiedades de la funcion exponencial en situaciones de la vida cotidiana.
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Determinacién de Estrategias

Clase 1

Se inici6 la clase, realizando preguntas a los estudiantes sobre las nociones elementales de la
funcion exponencial, haciendo referencia de los ejemplos anteriores, aplicando las potencias con
exponentes reales y haciendo énfasis en las propiedades de la potenciacion. Luego se explico, la
importancia y utilidad de la funcion exponencial, ejemplificando sobre aspectos de la vida
cotidiana. Progresivamente, se fue observando el comportamiento de los estudiantes y se tomaron
los apuntes requeridos, para luego dar las orientaciones respectivas, en caso de presentarse dudas
sobre lo planteado. Al cierre de la clase, se realizO un recuento de los temas abordados,
incentivando la generacion de ideas relacionadas con el contenido; finalmente, se indicé a los
estudiantes, una investigacion sobre la funcion exponencial y su aplicabilidad, relacionandola
con ejemplos de la vida cotidiana, como es el caso de la siembra de aji dulce y berenjena, entre

otros rubros agricolas.

Clase 2

Se inici6 la clase, realizando preguntas a los estudiantes sobre la asignacién de la clase
anterior. Progresivamente, se revisd y se tomoO nota de los trabajos sobre la investigacion
asignada en la clase anterior, verificando que cumplieran con el propoésito de la investigacion, que
consistio en la presentacion de ejemplos practicos de la vida cotidiana donde se visualizara la
funcién exponencial y su aplicabilidad, en relacién a la siembra de algunos rubros agricolas,
como el aji dulce y berenjena. Una vez discutidos los ejemplos de los estudiantes, con el uso de la
pizarra, se explico la grafica de la funcidén exponencial identificando dominio y rango. Para el
cierre de la clase, se asigné como tareas, resolver ejercicios para graficar la funcion exponencial,
identificar dominio y rango, basados en los ejemplos entregados por los estudiantes, e investigar

sobre las propiedades de la funcién exponencial.
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Clase 3

Inicio la clase revisando la tarea de la clase anterior que consiste en resolver ejercicios sobre
ejemplos entregados por los estudiantes, graficar la funcion exponencial e identificar dominio y
rango; asi mismo, se revisé y discutié la investigacion asignada sobre las propiedades de la
funcion exponencial, aclarando y dando las explicaciones requeridas, sobre las propiedades de la
funcién exponencial, utilizando la pizarra para explicar los graficos correspondientes, tomando
notas de los avances, en el cuaderno de control. Para el cierre de la clase, reunio a los estudiantes
en grupos de cuatro (4) para realizar un taller y asign6 a cada uno ellos, los materiales a traer en
la préxima clase, como reglas, hojas milimétricas, lapices de colores y, cualquier otro material de
apoyo pertinente, que serian utilizados para el desarrollo de la actividad, finalmente, se les asigno
nuevos ejercicios para resolver sobre las funciones exponenciales, incluyendo la realizacion de
los respectivos gréaficos.

Clase 4

Se da inicio a la clase tomando en cuenta lo visto en clases anteriores, haciendo mencion de
las funciones exponenciales y sus aplicaciones, tomando como ejemplos referenciales, el
crecimiento de las células, la desintegracion de sustancias reactivas, entre otros aspectos.
Seguidamente, reuni6 a los estudiantes en grupos de cuatro (4) para realizar un taller, con el uso
de los materiales solicitados en la clase anterior, entre estos, reglas, hojas milimétricas, lapices de
colores y, cualquier otro material de apoyo pertinente a ser utilizando, presentandoles problemas
relativos a cada uno de los casos tratados, para realizar los calculos y las respectivas
representaciones graficas y sacar sus propias conclusiones para exponerlas. EI docente verifico, a
través de esta induccion, si los estudiantes comprendieron los conceptos de la funcidn
exponencial y, si concibieron su utilidad en la aplicacién al realizar calculos sobre aspectos
relacionados con la vida cotidiana, como es el caso del cultivo de rubros agricolas, como aji
dulce y berenjena. Una vez revisada toda la actividad, se procedié a solicitar para la proxima
clase, traer materiales para construir cajones para semilleros, semillas o plantulas, tierra
apropiada para sembrar y preparar abonos organicos, entre otros relativos, todo esto con el fin de
realizar una actividad complementaria para el cultivo de aji dulce y berenjena u otro rubro

agricola.
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Clase 5

Se inicio la clase, revisando todos los requerimientos y materiales para la realizacion de la
jornada de siembra, segun lo estipulado en la clase anterior. Una vez obtenidos todos los
materiales, se pasdé a la fase de elaboracion de los cajones para semilleros. Luego, con
acompariamiento del docente, se trasladaron los estudiantes hacia el espacio seleccionado para
llevar a cabo la jornada de induccién a la siembra, para realizar la actividad agricola. Con la
tierra que trajeron los estudiantes, se procedid a preparar los abonos organicos que fueron
vaciados en los cajones o semilleros, luego se seleccionaron las semillas y se procedio a
sembrarlas segun los rubros, en los cajones, y se les realiz6 el riego respectivo. Como actividad
final, se realizé un conversatorio entre estudiantes y docente, sobre la importancia de la siembra y
su debido cuidado subsiguiente, concluyendo en la necesidad de crear comisiones para su riego,
mantenimiento y seguimiento de su crecimiento, hasta alcanzar el tiempo para el trasplante al
terreno respectivo y su atencion posterior, hasta la cosecha. Con esta actividad educativa, se puso
de manifiesto las inteligencias multiples como la espacial, la naturalista, corporal cenestésica,

interpersonal e intrapersonal.

Recursos para el Aprendizaje:

e Humano: Docente y estudiantes de 4to afio.

e Bibliograficos: Coleccién Bicentenario, Jupiter Figuera Yibirin, matematica de 4to afio.

e Medios: Pizarra, marcadores, cuaderno de apuntes, hojas milimetradas, regla, colores,
tijera, hojas de raya entre otros. Ademas de los materiales para construir cajones para los

semilleros, tierra apropiada, preparacion de abonos organicos, semillas o plantulas.

Estrategias de Evaluacion: Investigacion, trabajo préctico, seccion de ejercicios, taller,

exposicion, jornada de siembra de aji dulce y berenjena.

Técnicas de Evaluacion: Observacion, discusiones socializadas.
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Instrumentos de Evaluacién: Escala de estimacion, diario de clases y registro anecdético, guia

de observacion.

Actividades realizadas haciendo uso de las inteligencias multiples, para el desarrollo de la

funcion exponencial.

Inteligencia e Buscar informacion e investigar sobre las nociones elementales de la

Linguistica funcién exponencial.

e Relacionar conceptos con la vida cotidiana.

e Generar la produccién de ideas creativas, para relacionar el
contenido abordado con la vida cotidiana.

e Realizar trabajos practicos.

e Preparar por grupos lista de materiales a utilizar.

e Realizar discusiones socializadas sobre el contenido abordado a
través de la siembra.

e Escuchar con atencion las explicaciones de los estudiantes y docente.

Inteligencia e Desarrollar estrategias para realizar ejercicios précticos sobre la
Logico funcién exponencial.
Matematica e Utilizar el lenguaje matematico para el desarrollo de las

explicaciones al plantear problemas de la vida cotidiana.

e Plantear estrategias en la resolucion de los problemas matematicos.

e Propiciar discusiones que incluyan el wuso de habilidades
comparativas, de anélisis, de formulacion de problemas.

e Relacionar el contenido matematico de la funcidn exponencial con la
siembra de aji y berenjena.

e Resolver calculos matematicos relacionados con la aplicabilidad de
la funcion exponencial.

e Aplicar la funcién exponencial en el crecimiento de la practica de

bacterias 0 microorganismos que perjudiquen la produccion de
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hortalizas y legumbres.

Inteligencia e Realizar graficos explicativos de las actividades realizadas.
Espacial e Realizar representaciones mentales del contenido desarrollado.
e Realizar la construccion de cajones para realizar semilleros de aji y
berenjena.
e Representar el contenido a traves de la funcion exponencial.
Inteligencia e Realizar movimientos con el cuerpo al trasplantar los semilleros.
Corporal e Crear y construir cajones para los semilleros del tema en estudio con

Cenestésica

el uso de expresiones corporales.

Inteligencia e Intercambiar saberes y experiencias aprendidas entre los estudiantes.
Interpersonal e Plantear en grupo, las reglas y procedimientos a seguir en las
actividades a desarrollar.
e Intercambiar experiencias entre los estudiantes y el docente.
e Conformar grupos de trabajo para la resolucion de los problemas
planteados.
Inteligencia e Auto evaluacion del contenido desarrollado a través de las distintas
Intrapersonal actividades.
e Explicar sobre las experiencias aprendidas.
Inteligencia e Desarrollar estrategias de investigacion y aprendizajes dentro del
Naturalista entorno.

Estudiar los distintos relieves, estructuras, formas, individuos, entre
otros, que conforman el medio o entorno, para recrear y relacionar
el contenido de estudio con este.

Plantear soluciones practicas a problemas captados en el entorno,

aplicando el contenido desarrollado.
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¢ Intercambiar con el medio o entorno, las experiencias alcanzadas en
desarrollo de la solucion de los problemas planteados.
e Realizar jornadas de siembra de aji y berenjena en el huerto escolar.

¢ Relacionar la funcion exponencial con la siembra de aji y berenjena.

Evaluacion y Analisis de la Actividad

Una vez que se culmind la actividad, los estudiantes manifestaron su conformidad por
lo interesante y emocionante de la experiencia, al relacionar el contenido matematico

de la funcion exponencial, con la siembra de aji dulce y berenjena.

Segun las experiencias manifestadas por los estudiantes, con la siembra de aji dulce y
berenjena, como herramienta de induccion ambientada en situaciones practicas, se
fortalece el proceso de ensefianza y aprendizaje de las matematicas y se les hace mas

facil comprender, interpretar y sacar conclusiones sobre el tema.

A través de la produccion de los semilleros, se visualizé la aplicabilidad de la funcién
exponencial, transformada en una actividad didactica, creada por el docente y los
estudiantes, permitié la oportunidad de utilizar su ingenio, creatividad y curiosidad;
para poner en practica habilidades y destrezas elaborando cajones, manipulando
herramientas, preparando la tierra, haciendo sus propios abonos, sembrando y
dandoles el cuidado respectivo a las plantas, que mas adelante, produciran frutos que

pasaran a ser alimentos para ellos.

Por otro lado, el trabajo que se realizo por los estudiantes se hace interesante, puesto
que ellos realizan el seguimiento y cuidado de las plantas, aspectos que alientan los
valores de responsabilidad y compromiso con la actividad, e incentiva hacia el logro

de elementos positivos, para alcanzar una evaluacion mas favorable, del desempefio.
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Grado: 4to Afio  Lapso: 3er Lapso Afio Escolar: 2015-2016

Tiempo de Inicio: 11/04/2016; Tiempo de Culminacion: 17/06/2016.

Proyecto de Aprendizaje: Conservando racionalmente los recursos naturales, resaltando el

ahorro de la energia eléctrica para el buen vivir.

Tematicas: Manos a la siembra, alimentacion, ahorro energético, calculos matematicos y lecto-

escritura.

Proyecto Educativo Integral Comunitario (P.E.I.C): Reforzando los valores, desarrollamos
habilidades y destrezas en la lecto-escritura y la légica Matematica, generando en el educando
una conciencia ciudadana sobre sus tradiciones, para crear un ambiente de paz en la U.E. “Gran

Mariscal de Ayacucho” afio escolar 2015-2016.

Propdsito General: Emplear las nociones elementales de las funciones logaritmicas, para la
resolucion de problemas de la vida cotidiana, que conduzcan al fortalecimiento de los
conocimientos basicos de las areas del saber, a través de estrategias didacticas efectivas que
permitan desarrollar y potenciar las inteligencias multiples en los estudiantes y crear conciencia

conservacionista.

Determinacion del proposito especifico.

Aplicar las nociones elementales de la funcién logaritmica, utilizando expresiones
matematicas, definiciones y caracteristicas, con énfasis en el uso de las inteligencias multiples,
mediante estrategias didacticas y efectivas que conduzcan al fortalecimiento de los célculos
matematicos, para la resolucion de problemas de la vida cotidiana, que permitan crear conciencia

conservacionista en el estudiantado.
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Seleccion de contenidos desde el enfoque interdisciplinario

e Reconocer la definicién de la funcion logaritmica a través de ejemplos de la vida
cotidiana para el fortalecimiento de calculos matematicos.

e Reconocer logaritmos decimales o vulgares y logaritmos naturales o neperianos.

e Identificar el dominio y rango de la funcion logaritmo.

e Aplicar las propiedades de los logaritmos.

e Graficar la funcion logaritmica.

e Resolver ecuaciones logaritmicas y exponenciales.

Indicadores de evaluacion

Definir la funcion logaritmo.

e Identificar el dominio y el rango de la funcion logaritmo.

e Reconocer cuando un logaritmo es en base “10” y cuando es en base “e”.

e Escribir igualdades que resultan al tomar el logaritmo de la base.

e Calcular el logaritmo en cualquier base.

e Aplicar las propiedades de los logaritmos.

e Desarrollar expresiones logaritmicas y determinar el resultado en una calculadora.

e Representar graficamente la funcion logaritmo.
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Determinacién de Estrategias

Clase 1

La actividad académica comenzd, realizando preguntas a los estudiantes sobre la definicion de
la funcion logaritmica, tema previamente asignado en clase anterior para su investigacion, en este
punto, se siguié con la dinamica de relacionar la base conceptual con situaciones del entorno,
para propiciar la discusion socializada y enriquecer mas el tema en estudio. Se hizo referencia a
la actividad desplegada en el lapso anterior sobre la funcion exponencial, realizando
comparaciones entre la funcion exponencial y la funcion logaritmica, ejemplificando su
importancia y utilidad en la resolucién de problemas de la vida cotidiana. Seguidamente se dio
una induccion sobre la aplicacion de la definicion logaritmica en la solucion de ejemplos
préacticos con el uso de la pizarra. Luego, se hizo una revision de los apuntes y anotaciones,
pasando por cada uno de los asientos de los estudiantes, efectuando las observaciones,
correcciones y tomando las notas respectivas. Para el cierre de la clase, se hizo un repaso del
contenido visto, a través de una discusion socializada y se asigné como actividad para la proxima
clase, resolver unos ejercicios précticos; se dio indicacion sobre el tema a investigar y los
materiales y recursos necesarios para ser utilizados en la siguiente clase, entre ellos, laminas para
la elaboracién de fichas bibliogréaficas, formularios y tripticos, relacionados con la conservacion
del agua y los recursos hidricos, represa del Guri y ahorro energético, conformando grupos de

tres estudiantes y estableciendo las normas a seguir para realizar las respectivas practicas.

Clase 2

Se inicid la clase, revisando los ejercicios asignados en la clase pasada, tomando las notas
respectivas en el libro de registros. Inspeccionando por grupos, los materiales solicitados para la
elaboracion de los tripticos, seguidamente, dio inicio a la actividad generadora, se continué con
la explicacion de las propiedades de los logaritmos, esquematizandolas en forma simbdlica en la
pizarra. El docente fue observando progresivamente por cada asiento, revisando, dando las
orientaciones y haciendo las aclaratorias en caso de haber quedado dudas sobre lo expuesto. Para

el cierre de la clase, se repaso el contenido, propiciando la generacion de ideas relacionadas con
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el tema en estudio. Para la siguiente clase, se solicitdé a los estudiantes elaborar una ficha de
forma individual, con cada una de las propiedades vistas, incluyendo las definiciones abordadas,

sobre logaritmos.

Clase 3

Se inicio la actividad académica, antes de la evaluacion, el docente recibié y reviso las fichas
elaboradas por los estudiantes, asignadas en la clase anterior. Luego, continué con la actividad
academica de la clase, resolviendo ejercicios practicos aplicando las propiedades de los
logaritmos, ya estudiadas, copiando a un lado de la pizarra las propiedades, para que los
estudiantes visualizaran claramente las propiedades que se deben aplicar, segun el ejercicio
planteado, luego, se observd progresivamente por cada asiento las anotaciones de los estudiantes
con el fin de guiar y aclarar en caso de haber quedado dudas sobre lo mostrado, se tomaron las
notas respectivas de la participan de los estudiantes. Para el cierre de la clase el docente asigné

ejercicios practicos, direccionados sobre la resolucidn de las distintas expresiones logaritmicas.

Clase 4

Se inicio la actividad académica, con la entrega de las fichas revisadas previamente, con su
respectivas observaciones, a los estudiantes; seguidamente se recibieron los ejercicios practicos
asignados en la clase anterior, luego se reunieron los estudiantes en grupos de tres, como
anteriormente se habia registrado, se les dio la informacion requerida para realizar la actividad
contenida en el libro de texto de 4to afio, de la Coleccién Bicentenario pagina 125, sobre
“Naturaleza matematica”. Finalizada la actividad, se les asigno a los estudiantes, como tarea,

realizar la actividad 2 de la pagina 126-127 del libro “Naturaleza de la Matematica” .

Clase 5

Se inicié la actividad académica, revisando la actividad asignada y tomando apuntes en el
cuaderno de notas. Se comenzo a la discusion socializada del tema investigado sobre la actividad

2, de la pagina 126-127 del libro “Naturaleza de la Matematica”, tomando nota de las
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intervenciones realizadas por los estudiantes. Para finalizar, el docente asign6 como actividad, la
investigacion sobre la funcion logaritmica para la clase siguiente, para ser presentada de dos
formas: como primera opcion, realizar la composicion de una cancion sobre la funcién
logaritmica y sus propiedades, utilizando para ello, ritmo y melodia de su preferencia; como
segunda opcidn, para el caso de estudiantes que no se inclinaran por la actividad musical,
entonces desarrollarian una micro clase, relativa a la funcion logaritmica y sus propiedades.
Ambas actividades, para ser realizadas de manera individual o en grupos, previamente
organizados.
Clase 6

Para dar inicio a la actividad académica, el docente revisd los apuntes de la asignacién
anterior, se reunié con los estudiantes y entre todos se examinaron las canciones aportadas, los
ritmos utilizados, presentados individualmente por cada estudiante o por grupos, segun fueron
organizados para realizar la actividad a través de la presentacion de una cancion, asi mismo se
procedio, para el desarrollo del tema con los estudiantes que se inclinaron por las micro clase.
Revisadas todas las ponencias, se procedié a realizar las exposiciones respectivas. Finalizadas las
exposiciones e intervenciones, se desarroll6 una discusion socializada, para repasar si los
contenidos fueron abordados en las canciones y micro clases y, si se alcanz6 una mejor
comprension del tema, entre otros aspectos evaluables. El docente tomé las notas respectivas,

Ilegando al cierre de la actividad.
Recursos para el Aprendizaje:
e Humano: Docente y estudiantes de 4to afio.
e Bibliograficos: Coleccion Bicentenario, Jupiter Figuera Yibirin, matematica de 4to afio.
e Medios: pizarra, marcadores, cuaderno de apuntes, colores, tijera, pintura al frio, tempera,

papel bond, cartulina, anime, pega, pitillos, regla, hojas de raya y de maquina entre otros.

Estrategias de Evaluacion: Formularios, tripticos, tareas y ejercicios practicos, composicion de

musica, micro clases de algin tema en particular de matematicas.
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Técnicas de Evaluacion: observacion, pruebas practicas, lectura sobre el uso racional de la
electricidad y el agua, discusiones socializadas.

Instrumentos de Evaluacion: Escala de estimacion, diario de clases y registro anecdatico.

Actividades realizadas haciendo uso de las inteligencias multiples, para el desarrollo de la

funcion logaritmica.

Inteligencia e Prestar atencion a las explicaciones de los estudiantes y docentes.
Linguistica e Los estudiantes se comunican libremente de cémo quieren ser
evaluados.

e Elaborar fichas (formulario) para mejor comprension.

e Escribir y componer canciones relacionada con los logaritmos.

e Preparar micro clases de cualquier tema matematico de su interés.
e Investigar sobre la represa el Guri.

e Elaborar tripticos alusivos al agua Yy represa el Guri.

Inteligencia e Desarrollar logaritmos aplicando las propiedades respectivas.
Ldgico e Utilizar el lenguaje matematico para la definicion de la funcion
Matematica logaritmo.

e Plantear estrategias para la resolucién de los problemas.
e Propiciar discusiones socializadas que incluyan el uso de
habilidades para resolver problemas.

e Relacionar el contenido matematico con la composicion de

cancion.
Inteligencia e Dibujar la grafica de la funcién logaritmo.
Espacial o Realizar representaciones mentales acerca del tema a desarrollar.

e Realizar coreografia proyectando el contenido en estudio a traves
de la cancion y baile.

e Representar los contenidos libres para hacer su propio dialogo.
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Inteligencia
Corporal

Cenestésica

Representar a través de movimientos corporales la representacion
grafica de la funcion logaritmica.
Realizar baile relacionado con la cancion compuesta sobre los

logaritmos.

Inteligencia

Interpersonal

Intercambiar experiencias aprendidas entre los estudiantes.

Escoger por grupo un tema libre de matematica para ser discutido
en clases.

Realizar en grupo la estrategia a utilizar para el desarrollo del
micro clases.

Conformar grupos de trabajo para la resolucion de los problemas

planteados.

Inteligencia

Intrapersonal

Realizar actividades grupales (secciones de ejercicios).
Explicar sobre las experiencias aprendidas por los estudiantes

relacionada con el tema.

Inteligencia

Naturalista

Desarrollar estrategias de investigacion y aprendizajes dentro del
entorno social para prevenir el Fendmeno el Nifio.

Plantear soluciones préacticas a problemas captados en el entorno,
aplicando los contenidos desarrollados.

Realizar proyecciones esquematicas para dar soluciones a

problemas de la comunidad.

Evaluacion y Analisis de la Actividades

e Una vez culminada la actividad los estudiantes manifestaron que fue muy interesante y

emocionante, relacionar el contenido matematico de la funcion logaritmica, con la

conservacion del agua y los recursos hidricos, la represa del Guri y el ahorro
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energético.

Con la elaboracion de tripticos, como herramienta de induccion, fortalece el proceso
de ensefianza y aprendizaje de las matematicas, ambientadas en situaciones practicas,
que segun ellos, se les hacia mas facil comprender, interpretar y sacar sus propias
conclusiones. Es importante mencionar que estos tripticos debian ser leidos vy
analizados para luego ser discutidos entre toda la seccion para intercambiar saberes
entre ellos y establecer una discusion socializada con el docente.

A través del texto de 4to afio, de la Coleccidn Bicentenario, contenido de la pagina.
125, sobre “Naturaleza matematica”, se visualiza la aplicabilidad de la funcion
logaritmica, transformada en una actividad didactica, recreada por el docente y los
estudiantes en la conservacion del agua y los recursos hidricos, la represa del Guriy el
ahorro energético, ofrecen al estudiante, la oportunidad de utilizar su ingenio, su
creatividad, curiosidad para el planteamiento de ejemplos practicos en relacion al tema

y la visién conservacionista.

Por otro lado, el trabajo que realizan los estudiantes se torna interesante puesto que
ellos hacen el seguimiento respecto a la trascendencia del tema conservacionista, que
alienta el compromiso con la actividad y la responsabilidad para alcanzar una

evaluacion del desempefio en el aprendizaje del tema, mas favorable.

Los estudiantes se mantuvieron muy motivados e interesados, con buen
desenvolvimiento y desempefio, en el proceso de ensefianza y de aprendizaje,
observando que al realizar las fichas (formularios), visualizaban con mayor claridad la
utilidad de este, como una herramienta Gtil, al momento de realizar las pruebas
practicas, tareas y ejercicios, que les permitia resolver con mayor precision los

ejercicios relacionados con los logaritmos.

Los estudiantes mostraron habilidad para componer canciones relacionadas con los

logaritmos, dandoles estilos propios que despertd el interés y alegria de todos,
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planificaban, con el docente como guia, la entonacion y ritmo, haciendo énfasis en el

contenido relacionado con los temas abordados.

Realizaron obras de teatro incluyendo la composicion del guidn, esta actividad fue
realizada por los estudiantes con relativa facilidad y entusiasmo, esto le permitia
utilizar su imaginacion y su creatividad, logrando asi, obtener mejores resultados en

su aprendizaje.

Los estudiantes prepararon micro clases, tomando un tema en particular de
matematicas de su preferencia, relativos al tema tratado, que debian exponer ante sus
demas comparieros, bajo las instrucciones precisas del docente. En esta actividad, se
observaron las habilidades y destrezas en los estudiantes al momento de exponer su
micro clases, alcanzandose de esta manera, resultados sorprendentes en el aprendizaje

de los estudiantes.
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ANEXOS

UNIVERSIDAD DE ORIENTE
NUCLEO DE SUCRE
POSTGRADO EN EDUCACION CON MENCIONES
MENCION ENSENANZA DE LAS MATEMATICAS BASICAS

Validacién de Encuestas

Nosotros, los profesores abajo firmantes, damos fe de haber revisado y evaluado los

instrumentos para la investigacién titulada “Disefio de una Propuesta Pedagégica Basada en

las Inteligencias Muiltiples en la Ensefianza de las Matematicas, dirigida a los Estudiantes de

cuarto afio de Educaciéon Media General, de la Unidad Educativa Gran Mariscal de

Ayacucho, Campeche, parroquia Santa Inés, municipio Sucre, estado Sucre, afio escolar

2015-2016", presentada por la Licenciada Ruth Del Carmen Guevara, C.I: 15.290.712:
aportando en cada uno de ellos, los distintos comentarios Y sugerencias que a bien hubo

lugar. Sin mas que referir, atentamente.
o

e O

Msc. Juan Alecha 4
C.I: 5.696.315

Msc. Lolimar Diaz
C.I: 10.061.592

Msc. Sail Mosqueda
C.I: 8.464.817

Cumana, julio de 2016
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UNIVERSIDAD DE ORIENTE
NUCLEO DE SUCRE
POSTGRADO EN EDUCACION CON MENCIONES
MENCION ENSENANZA DE LAS MATEMATICAS BASICAS

Encuesta dirigida a los estudiantes de 4to afio que cursan la asignatura Matemaética en la U.E

"Gran Mariscal de Ayacucho", Campeche parroquia Santa Inés, municipio Sucre, estado Sucre.

Estimado estudiante, el instrumento que a continuacion se te presenta, tiene por finalidad
recolectar informacion como complemento para la presentacién de una propuesta denominada:
Disefio de una propuesta pedagogica basada en las Inteligencias Multiples en la Ensefianza
de las Matematica, dirigida a los estudiantes de cuarto afio de Educacién Media General, de
la Unidad Educativa "Gran Mariscal de Ayacucho', Campeche, parroquia Santa Inés,
municipio Sucre, estado Sucre, afio escolar 2015-2016; motivo por el cual te solicito tu
colaboracion para cumplir con los objetivos planteados en esta investigacion. A tal efecto se te
agradece tomar en cuenta las siguientes indicaciones:

e Lee cuidadosa y detenidamente cada uno de los planteamientos que a continuacion se te

presentan.

Importante que tu respuesta sea lo mas sincera y objetiva posible, puesto que de ellas

dependera el éxito de esta propuesta.

Los datos aportados seran estrictamente confidenciales.

Se te agradece no dejar item sin contestar, salvo que sea necesario.

Por favor responde con sinceridad y marca con una “X” s6lo una respuesta.

Utiliza lapiz de grafito.
Gracias por tu aporte
Atentamente

Lcda. Ruth Del Carmen Guevara

Cumana, noviembre de 2015
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Estimado Estudiante, por favor coloque una “X” en la alternativa que corresponda de acuerdo

con la siguiente nomenclatura.

a) Siempre (S)  b) Casi Siempre (CS) ) Casi Nunca (CN) d) Nunca (N)

N° ITEMS

¢El profesor de matematicas utiliza la discusion en grupo o

1 ~
pequefios grupos en su hora de clase?

9 ¢Es la resolucion de problemas utilizada por el profesor de
matematicas?

3 ¢Aplica el profesor el juego didéctico en su hora de clase de
matematicas?

4 ¢Emplea el profesor la exposicion en la hora de clase de
matematicas?

5 ¢Utiliza el profesor de matematicas la investigacién como estrategia

de ensefianza?

6 ¢Se realizan talleres en las horas de clase de matematica?

¢Utiliza el profesor de matematicas el desarrollo histérico de los

7 o
conceptos matematicos en sus horas de clase?

8 ¢Aplica el profesor de matematicas la ejemplificacion y el analisis
en sus horas de clases?

9 ¢El profesor de matemaéticas se hace entender cuando desarrolla las

clases?

10 (El profesor de matematicas hace dibujos y graficos entendibles?

¢En la clase de matematicas, el profesor realiza movimientos

11 .
corporales de acuerdo con el tema en estudiado?

¢Utiliza el profesor de matematicas canciones y melodias

12 . .
relacionadas con el tema en estudio?

¢En las clases de matematicas se nota la relacion personal del

13 . .
profesor con el estudiante y con ellos mismos?

¢ Toma el profesor en cuenta el ambiente como parte de las clases de

14 matematicas?
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UNIVERSIDAD DE ORIENTE
NUCLEO DE SUCRE
POSTGRADO EN EDUCACION CON MENCIONES
MENCION ENSENANZA DE LAS MATEMATICAS BASICAS

Encuesta dirigida a los docentes que imparten la asignatura Matematica de 4to afio en la U.E
"Gran Mariscal de Ayacucho", Campeche parroquia Santa Inés, municipio Sucre, estado Sucre.

Estimado docente, el instrumento que a continuacion se te presenta, tiene por finalidad
recolectar informacion como complemento para la presentacion de una propuesta denominada:
Disefio de una propuesta pedagdgica basada en las Inteligencias Multiples en la Ensefianza
de las Matematica, dirigida a los estudiantes de cuarto afio de Educacion Media General, de
la Unidad Educativa ""Gran Mariscal de Ayacucho', Campeche, parroquia Santa Inés,
municipio Sucre, estado Sucre, afio escolar 2015-2016; motivo por el cual te solicito tu
colaboracién para cumplir con los objetivos planteados en esta investigacion. A tal efecto se te
agradece tomar en cuenta las siguientes indicaciones:

1. Lee cuidadosa y detenidamente cada uno de los planteamientos que a continuacion se te
presentan.
2. Importante que tu respuesta sean lo mas sincera y objetivas posible, puesto que de ellas
dependera el éxito de esta propuesta.
Los datos aportados seran estrictamente confidenciales.
Se te agradece no dejar item sin contestar, salvo que sea necesario.

Por favor responde con sinceridad y marca con una “X” s6lo una respuesta.

o o~ w

Utiliza lapiz de grafito.
Gracias por tu aporte

Atentamente

Lcda. Ruth Del Carmen Guevara

Cumand, noviembre de 2015
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Estimado Docente, por favor coloque una “X” en la alternativa que corresponda de acuerdo

con la siguiente nomenclatura.

PARTE I. Aspectos profesionales

a) Tiempo de servicio en la docencia:

a) ()O0ab5afios b) () 6al0afos
c) ()11a1i5afios d) () més de 15 afios

b) Tiempo de docencia en la ensefianza de la matematica.

a) ()O0abafios b) () 6al0afios
c) ()11a1l5afios d) () mas de 15 afios

¢) Titulo que posee:

a) () Lcdo(a) o Prof(a) en Educacion mencion Matematica de seleccionar esta opcion (pase a la
pregunta 5).

b) ( ) Lcdo(a) en Educacion Integral mencion Matematica de seleccionar esta opcion (pase a la
pregunta 5).

¢) () Lcdo(a) en Educacion mencién diferente a Matematica de seleccionar esta opcién de
seleccionar esta opcion (pase a la pregunta 4).

d) ( ) Lcdo(a)en otra area (pase a la pregunta 4).

e) () Bachiller (pase a la pregunte 6).

4. ¢Ha cursado o cursa usted actualmente estudios de postgrado?
a)Si () b) No ()

5. ¢Ha cursado o cursa usted actualmente estudios de postgrado en la ensefianza de la Matematica? (pase a
pregunta 6).
a)Si () b) No ()

6. ¢Ha asistido usted a congresos, cursos o talleres relacionados con la ensefianza de la Matematica?
a)Si () b) No ()
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PARTE Il. Aspectos de la ensefianza de la Matematica, de acuerdo con su experiencia.

Estimado Estudiante, por favor coloque una “X” en la alternativa que corresponda de acuerdo

con la siguiente nomenclatura.

a) Siempre (S)  b) Casi Siempre (CS)  c¢) Casi Nunca (CN) d) Nunca (N).

ALTERNATIVAS
S CS|CN|N

N° ITEMS

1 ¢Utiliza usted la discusién socializada en la ensefianza de la Matematica?

¢Utiliza usted la resolucion de problemas como estrategia de aprendizaje en la

2 - "
ensefianza de la Matematica?

3 ¢Aplica usted el juego didactico en su practica de ensefianza de la
Matematica?

4 ¢Es la exposicidn, la estrategia que usted utiliza para la ensefianza de la
Matematica?

5 ¢Utiliza usted la investigacion como estrategia de ensefianza en la ensefianza
de la Matemética?

5 ¢Aplica el taller como estrategia de enseflanza en la ensefianza de la
Matematica?

7 ¢Utiliza usted el desarrollo histérico de los conceptos matematicos como
estrategia de la ensefianza de la Matematica?

8 ¢Aplica usted los métodos logicos como estrategia de la ensefianza de la

Matematica?

9 ¢Enla planificacion que realiza, toma en cuenta las inteligencias maltiples?

10 ¢Relaciona usted algun contenido matematico con las inteligencias maltiples?

¢Ha pensado usted ensefiar un contenido matematico utilizando elementos de

1 la inteligencias multiples?

12 ¢Ha solicitado usted talleres sobre las inteligencias maltiples?

¢Ha pensado en la necesidad de una propuesta metodoldgica que aplique las

13 2 . . B ~ o
inteligencias multiples en la ensefianza de la Matematica?
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UNIVERSIDAD DE ORIENTE
NUCLEO DE SUCRE
POSTGRADO EN EDUCACION CON MENCIONES
MENCION ENSENANZA DE LAS MATEMATICAS BASICAS
Encuesta dirigida a los estudiantes de 4to afio que cursan la asignatura Matematica en la U.E

"Gran Mariscal de Ayacucho", Campeche parroquia Santa Inés, municipio Sucre, estado Sucre.

Estimado estudiante, el instrumento que a continuacion se te presenta, tiene por finalidad
recolectar informacion como complemento para la presentacion de una propuesta denominada:
Disefio de una propuesta pedagogica basada en las Inteligencias Multiples en la Ensefianza
de las Matematica, dirigida a los estudiantes de cuarto afio de Educacién Media General, de
la Unidad Educativa ""Gran Mariscal de Ayacucho”, Campeche, parroquia Santa Inés,
municipio Sucre, estado Sucre, afio escolar 2015-2016; motivo por el cual te solicito tu
colaboracion para cumplir con los objetivos planteados en esta investigacion. A tal efecto se te
agradece tomar en cuenta las siguientes indicaciones:

1. Lee cuidadosa y detenidamente cada uno de los planteamientos que a continuacion se te
presentan.
2. Importante que tus respuestas sean lo mas sincera y objetivas posible, puesto que de ellas
dependera el éxito de esta propuesta.
3. Los datos aportados seran estrictamente confidenciales.
4. Se te agradece no dejar item sin contestar, salvo que sea necesario.
5. Por favor responde con sinceridad y marca con una “X” s6lo una respuesta.
6. Utiliza lapiz de grafito.
Gracias por tu aporte

Atentamente

Lcda. Ruth Del Carmen Guevara

Cumana, enero de 2016
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ALTERNATIVAS

DIMENSION ITEMS
S|  CS| CN|N
¢Cuéndo lees el enunciado de un problema entiendes rapidamente la idea principal?
¢Al observar una serie de nimeros, eres capaz de ordenarlos coherentemente?
¢Cuando lees el enunciado de un problema matematico puedes reconocer los datos que lo
componen?
¢Muestras coherencia al expresar tus respuestas en un examen de matematicas?
L ¢Muestras habilidad para resumir con facilidad los elementos que componen un enunciado en un
LINGUISTICA  problema matemético?
¢Estableces comparaciones entre diferentes planteamientos numéricos?
¢Eres capaz de formular mateméaticamente de manera detallada una experiencia vivida?
¢Muestras habilidad para explicar a tus compafieros un ejercicio practico luego de haberlo resuelto?
¢Prefieres practicar ejercicios de matematicas antes que salir de paseo?
¢Muestras dominio sobre el lenguaje matematico con facilidad?
¢Muestras habilidad para encontrar soluciones légicas a problemas matematicos?
¢Muestras dominio sobre el calculo de logaritmos?
¢Se te dificulta entender y resolver problemas matematicos?
¢Se te dificulta hacer célculos mateméaticos mentalmente?
LOGICO ¢Posees habilidad para realizar abstracciones numéricas?
MATEMATICA

¢Planteas o escribes problemas fisicos, 16gicos 0 matematicos sin errores?

¢Planteas problemas de la vida cotidiana y los relacionas con el contenido estudiado?

¢Eres capaz de crear problemas matematicos y demostrar tus respuestas?

¢ Te interesas por las actividades donde es necesario emplear un lenguaje matematico?

¢ Traduces a un lenguaje matematico situaciones de la vida cotidiana?

S: Siempre CS: Casi Siempre CN: Casi Nunca N: Nunca
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ALTERNATIVAS

DIMENSION ITEMS

S CS [ CN N

¢Muestras habilidad para dirigir piezas musicales con tono y ritmo?

¢Diriges tu cuerpo adecuadamente al ritmo de una cancion?
¢ Distingues las notas musicales (negra, blanca, redonda, corchea) etc.?

¢Muestras habilidad para componer tus propias canciones partiendo de una experiencia?

¢Eres capaz de diferenciar sonidos sin observar un pentagrama?

MUSICAL ¢Puedes percibir los matices musicales segun su intensidad?

¢ Diferencias los sonidos emitidos por diferentes instrumentos musicales en medio de
una pieza?

¢ Puedes diferenciar cuando una cancidn se encuentra desafinada?

¢Muestras habilidad para tocar algin instrumento musical?

¢Participas en las actividades culturales, ya sea cantando o tocando algin instrumento
musical?

¢Asocias el lenguaje matematico con las representaciones graficas?

¢Distingues dibujos dandole el significado adecuado?
¢Reproduces figuras luego de haberlas observado?

¢Asocias simbolos con algun comercial o publicidad?

¢Reconoces objetos observados desde diferentes angulos?
ESPACIAL o
¢Puedes formar conceptos basados en tus experiencias?

¢Relacionas el lenguaje matematico con objetos para crear representaciones mentales?
¢Formas iméagenes luego de haber tocado una superficie?

¢Recuerdas iméagenes percibidas para transformarlas?

¢Ubicas direcciones a partir de la lectura de un mapa?

S: Siempre  CS: Casi Siempre CN: Casi Nunca N: Nunca
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. - ALTERNATIVAS
DIMENSION ITEMS

S CS CN N

¢ Tienes facilidad para moldear la arcilla y generar algun tipo de figuras?

¢ Tienes facilidad para manejar juegos de video?

¢ Tienes facilidad para ensartar con precision una pelota en un cesto?

¢ Posees habilidad para bailar distintos ritmos musicales?

¢ Participas en encuentros deportivos?
CORPORAL : : o
CENESTESICA ¢Investigas acerca de temas relacionados con los movimientos del cuerpo?

¢Miras por la television programas de gimnasia?

¢Integras un grupo de natacion?

¢Realizas actividades que tengan que ver con la ritmica?

¢Participas en deportes que requieran precision en los movimientos (béisbol, baloncesto,
fatbol, etc.)?

¢Muestras satisfaccion cuando trabajas en grupo?

¢Reconoces las fortalezas y debilidades de las personas que te rodean?

¢Reconoces el estado de animo de tus compafieros?

¢Muestras cambios en tu comportamiento si son estimulados?

¢ Necesitas ser motivado constantemente para cumplir con tus actividades escolares?
INTRAPERSONAL _ _
¢Muestras seguridad al expresar tus ideas?

¢Valoras tu esfuerzo al momento de realizar tus actividades?

¢Regulas tu comportamiento mostrando fuerza de voluntad?

¢Demuestras control sobre tus impulsos?

¢ Eres capaz de afrontar acontecimientos y pruebas que te pone la vida?

S: Siempre CS: Casi Siempre CN: Casi Nunca N: Nunca
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DIMENSION

ITEMS

ALTERNATIVAS

CS CN

INTERPERSONAL

NATURALISTA

¢ Te cuesta integrarte a grupo de personas desconocidas?
¢ Muestras alegria ante los logros alcanzados?
¢ Muestras entusiasmo cuando se te reconocen tus logros?

¢Ejerces control sobre ti mismo dirigiendo tus acciones?

¢Expresas ideas en publico con facilidad?

¢ldentificas la intencionalidad en las acciones de otras personas?
¢ldentificas en el projimo la presencia de un problema?
¢Reconoces tus fortalezas y debilidades?

¢Escuchas a las personas de tu entorno familiar?

¢ Te motivas con facilidad?
¢Relacionas las plantas y los animales con el contenido estudiado?
¢Reconoces las diferencias climatoldgicas en determinados ambientes escolares?

¢ Tienes habilidad para planificar actividades relacionadas con la arborizacién?

¢ Posees habilidad para cultivar la tierra?

¢Eres capaz de reciclar desechos organicos para generar abono para las plantas?
¢Reconoces la escala de Richter sobre movimientos tel(ricos?

¢ Te involucras en grupos dirigidos al rescate y defensa del ambiente?

¢Preservas las especies animales y vegetales?

¢ Te interesas por visitar zonas consideradas como patrimonios naturales?

¢Asistes a reuniones donde se planifican acciones de prevencién ambiental?

S: Siempre  CS: Casi Siempre CN: Casi Nunca N: Nunca
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Induccion sobre las Inteligencias Multiples
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Juegos Didacticos y Exposiciones
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Aplicacion de Encuestas
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Jornada de siembra
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Micro Clases y Dramatizaciones
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Composicion de cancion con coreografias a su estilo.
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Propuesta pedagogica para la ensefianza de las matematicas, basada en las
inteligencias multiples, dirigida a los estudiantes de cuarto afio de educacién

Titulo media general, de la unidad educativa "gran mariscal de ayacucho”,

2015-2016.

campeche, parroquia santa inés, municipio sucre, estado sucre, afio escolar

Subtitulo

Autor

Apellidos y Nombres

Cdédigo CVLAC / e-mail

Guevara., Ruth Del Carmen

CVLAC

15.290.712

e-mail

chellomiss@hotmail.com

Palabras o frases claves:

Propuesta Pedagdgica

Ensefianza de la Matematica

Inteligencias Mdltiples
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Lineas y sublineas de investigacion:

Area Sub-4rea

Educacion Mencion Ensefianza de las Programa de Postgrado en Educacion.
Matematicas Basicas.

Resumen (abstract):

Como objetivo principal, la presente investigacion, se orientd al disefio de una propuesta
pedagogica para la ensefianza de las matematicas, basada en las inteligencias multiples, como una
forma de presentar una herramienta que en tiempos presentes, contribuya a mejorar la ensefianza
de la Matemaética en la referida Unidad Educativa y, en lo posible, en todo el Sistema de la
Educacién Media General de Venezuela. La metodologia que se utilizo fue una investigacion de
campo a nivel descriptivo, de naturaleza cualitativa, realizada en una poblacién conformada por
ciento setenta y siete (177) estudiantes y cuatro (4) docentes de cuarto afio, de los cuales,
aplicando el calculo estadistico, se determiné una muestra representativa de sesenta y tres (63)
estudiantes, en el caso de los docentes, se selecciond el total. Se utiliz6 como técnica de
recoleccion de datos, una encuesta y como instrumento, un cuestionario, con cuya aplicacion se
realizd a través de un diagndstico que permitié ver con mayor precision, la realidad de la
poblacion estudiada. Se concluy6 que tanto estudiantes como docentes, desconocen en casi su
totalidad la teoria de las inteligencias multiples, que los docentes por desconocimiento, no ponen
en practica estrategias didacticas y pedagogicas, basadas en las inteligencias multiples, como
estrategia de ensefianza y aprendizaje de las matematicas y, que posteriormente, a la aplicacion
de algunas estrategias de ensefianza de contenidos matematicos, basadas en las distintas
inteligencias multiples, por la investigadora, se logrd, un incremento notable en sus
calificaciones, de hasta un 25% en las evaluaciones realizadas.
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CVLAC 5.696.315
o-mail juanalecha@yahoo.es
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CVLAC 8.437.246
) bertinabaco@yahoo.es
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Alcance:
Espacial: Nacional (Opcional)
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UNIVERSIDAD DE ORIENTE
CONSEJO UNIVERSITARIO
RECTORADO

CUN°OAS
Cumand, (4 AGD 2000

Ciudadano

Prof. JESUS MARTINEZ YEPEZ
Vicerrector Académico
Universidad de Oriente

Su Despacho

Estimado Profesor Martinez:

Cumplo en notificarle que el Consejo Universitario, en Reunién Ordinaria
celebrada en Centro de Convenciones de Cantaura, los dias 28 y 29 de julio
de 2009, conoci6 el punto de agenda “SOLICITUD DE AUTORIZACION PARA
PUBLICAR TODA LA PRODUCCION INTELECTUAL DE LA UNIVERSIDAD
DE ORIENTE EN EL REPOSITORIO INSTITUCIONAL DE LA UDO, SEGUN
VRAC N° 696/2009".

Leido el oficio SIBI - 139/2009 de fecha 09-07-2009, suscrita por el Dr.
Abul K. Bashirullah, Director de Bibliotecas, este Cuerpo Colegiado decidi6, por
unanimidad, autorizar la publicacién de toda la produccién intelectual de la
Universidad de Oriente en el Repositorio en cuestién.

' uvaERS%ﬁmﬁﬁg hago a usted a los fines consiguientes.

SISTEMA D B\Bu%mcg\ N
RECIBIDO POR A

7 30
,encmmﬂoﬂg—ﬁmA. :

P
e S 41— e

ccC:
Administracién, Director de Personal, Direccion de Finanzas, Direccién de Presupuesto,
& Direccién de Computacién, Coordinacién de Teleinformdtica, Coordinacién General de Postgrado.

JABC/ YGC/maryja

Apartado Correos 094 / Telfs: 4008042 - 4003044 / 3008045 Telofax: 4008043 / Cumané - Venezuela
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Articulo 41 del REGLAMENTO DE TRABAJO DE PREGRADO (vigente a partir del II
Semestre 2009, segin comunicacion CU-034-2009) : “los Trabajos de Grado son de la
exclusiva propiedad de la Universidad de Oriente, y s6lo podrén ser utilizados para ofros fines
con el consetimiiénto del Consejo de Nicleo respectivo, quien deberd parficiparlo

previamente al Consejo Universitario para su autorizacion”

i

Leda: Ruth Guevara

Dra. Felicia Villarroel H‘YQ%'@

Asesor
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