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RESUMEN

En el presente trabajo de investigacion se plantea la idea de una discusion
en torno al didlogo de saberes como elemento transversal, que involucra a la
formacion del sujeto como posibilidad de rescatar la creatividad como
potencialidad subjetiva. Se proyectd por ello, abrir el debate en torno a una
nocion de ciencia que permita pensar algunos elementos epistemologicos
para su ensefianza y con esto ir mas alla de la unilinealidad y disyuncion de
los saberes. En este sentido, se buscé en la construccion de otra idea de la
ensefianza posibilitar el rescate de la intersubjetividad en el dialogo de
saberes y el pensar autbnomo como clave pedagogica. Desde el punto de
vista metodoldgico, este trabajo se sustentd en el contexto paradigmatico de
la investigacion cualitativa, misma que permitio la interpretacion-comprension
tedrico critico de algunas observaciones y expresiones escritas o verbales,
entrevistas y conversaciones informales con los actores implicados en este
estudio, lo que derivd en un conjunto de elementos tedrico-pedagogicos
como base de la ensefianza desde la relaciébn complejidad, transversalidad y
la transdisciplinariedad, como forma creativa e innovadora de construir el
conocimiento.

Palabras claves: Dialogo de saberes, Creatividad, Innovacion,
Transversalidad, enseflanza de las ciencias.



CAPITULO I:

LA RELACION DIALOGO DE SABERES-CREATIVIDAD E
INNOVACION COMO EXPRESION DE LA TRANSVERSALIDAD
EN LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS: FUNDAMENTOS
TEORICO EPISTEMOLOGICOS.

EL OBJETO DE INVESTIGACION: SU FUNDAMENTO TEORICO,
SU OBJETIVO Y SU ELEMENTO METODOLOGICO.

La grandeza de la ciencia
se consigue en sus propios limites.
La ventaja de los limites: entrever lo limitado.

Basarab Nicolescu. Teoremas Poéticos 2008

LA RELACION DIALOGO DE SABERES-CREATIVIDAD E
INNOVACION COMO EXPRESION DE LA TRANSVERSALIDAD
EN LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS.PARA PENSAR LA
ENSENANZA:

Una nocion de ciencia: posibilidades epistemoldgicas parala

ensefanza.

Pensar en una nocion de ciencia desde nuevas posibilidades para la
ensefianza, es resignificar, su modelo tradicional y el por qué nos ha
conducido hacia senderos encajonados y sin salidas. En este sentido, toda
ciencia debe estar imbricada con la naturaleza de su objeto de investigacion,
por esto, en palabras de Zambrano A. (2006:69) “la ciencia necesita que ella

produzca un saber y genere un conocimiento” (...) Por esto, la intension de



producir saberes surge cuando un sujeto interacttia con el otro, por medio del

dialogo en el proceso de ensefianza.

Es necesario abrir el debate hacia la necesidad de transformar la base
epistemoldgica que ha sujetado a la concepcion de ciencia, como forma de
abordar la problematica que han dominado los modos de producciéon del
conocimiento. Hay que revisar las bases de su fundamento epistemolégico,
puesto que alli, en la interaccion del objeto y su reflexion en los diferentes
dialogos de saberes, se expresa la creatividad. No se trata de echar por
tierra ese concepto filoséfico de estos conocimientos; sino mas bien darle al
investigador una nueva posibilidad de transitar lo desconocido como

expresion permanente de lo creativo.

Esta reflexion en torno a esa nocion de ciencia, supondria que la
ensefianza, no solo se debe encargar de detectar las implicaciones y
articulaciones del saber, sino que abriria la posibilidad de rescatar el
intercambio de los saberes como base de la construccion de los
conocimientos como forma de superar su fragmentacion. Asi, la ensefianza
debe ser posibilidad de articular conexiones inimaginables de saberes como

un proceso de investigacion permanente.

Esta propuesta de enseflanza de la ciencia, apunta hacia una
concepcion compleja de los saberes, es decir en palabras de Morin
(2000:34)...“en su nocion de pensar complejamente a la ciencia y buscar otro
modo de su ensefianza”. Es construir un espacio para que los sujetos
puedan entender profundamente las realidades que hoy en dia el mundo
impone en todos los niveles de la sociedad. Se trata, de una propuesta en la
gue los sujetos se posicionen criticamente frente a dichas realidades, ya sea

que las indague, las analice, las sitle en su vida y las comprenda



profundamente para generar un mejor desarrollo en su vida cotidiana a

futuro.

En ese sentido, sefiala Morin (1994:376), que de lo que se trata, es
buscar (...) “una ciencia con consciencia de la complejidad de la realidad y
una idea de ciencia consciente de la realidad de la realidad” como posibilidad
para (...)’sensibilizarse a las enormes carencias de nuestro pensamiento, y
el de comprender, que un pensamiento mutilante, conduce a acciones
mutilantes”.

Desde este punto de vista, es necesario asumir la ensefianza de la
ciencia no como una estructura cerrada y monolitica, sino con amplios
ventanales a manera de vasos comunicantes que implique construir un
conocimiento que sirva a la confrontacién de una conciencia activa, que no
se reduzca a la simple accién instrumental. Para Morin (2000:3) se trata de
asumir “la dificultad del pensamiento complejo es que debe afrontar el
entramado (el juego infinito de inter-retroacciones), la solidaridad de los

fendmenos entre si, la bruma, la incertidumbre, la contradiccion”

Es necesaria una visién de la ensefianza de la ciencia que rompa con
esa concepcion lineal del conocimiento y su pretendida neutralidad
valorativa. Una ensefianza, que en palabras de Zemelman (2005:12) permita
el desarrollo de “una relacién de conocimiento compleja, explicitamente
asumida, que sea capaz de incluir una multiplicidad de realidades, no
siempre definibles de acuerdo con las exigencias de canones de

cientificidad”

Se trata de pensar una propuesta que impligue una mejor comprension
del mundo y los entornos, lo cual no es una finalidad, sino un medio para la

formacion del saber en un sujeto; que permita relacionar los conceptos y



saberes que le son propios, desde la articulacion entre el saber cotidiano y el
saber cientifico. En este sentido, para Guyot V. (2005:20) es necesario una
vision de la ciencia que en su ensefianza incorpore la complejidad como
forma de:

(...) establecer otros vinculos con la naturaleza en
los términos de una “nueva alianza”. Alianza en la
gue el hombre recuperaria su condicién de sujeto
constructor, creador del conocimiento sin excluirse
a si mismo del conocimiento. Nuevo didlogo del
hombre con la naturaleza, con otros hombres,
consigo mismo.

Este planteamiento sobre la ciencia que se viene perfilando implica que
su ensefianza, supone construir un conocimiento que sirva a la confrontacion
de una conciencia activa, que no se reduzca a la simple accion instrumental,
que en palabras de Zemelman (2005:37) permita el desarrollo de “una
relacion de conocimiento compleja, explicitamente asumida, que sea capaz
de incluir una multiplicidad de realidades, no siempre definibles de acuerdo

con las exigencias de canones de cientificidad”

Es necesario asumir una propuesta metodologica, practica, que le

permita al estudiante lo que Sotolongo (2007:8), sefala:

Una nueva comprension de la idea de
ciencia, que ya no aspira a obtener aquella
objetividad “pura”, independiente del investigador,
sino que reconoce la reflexividad de todo conocer,
es decir, la inevitable actividad objetivizadora del
indagador para con lo indagado (la inclusion del
indagador en el proceso de indagacion cientifica) y
la aceptacion de la verdad como construccion
colectiva (intersubjetiva).



De lo que se trata es asumir la responsabilidad ética implicada en todo
proceso investigativo. Es decir, ir a la busqueda de innovaciones que
superen los viejos modelos paradigmaticos que escinde al sujeto al no
percibirlo como un ser integral que se constituye como un todo: cuerpo,

sentimiento y razoén,; ética, estética y logica.

De una ensefianza unilineal y disyuntora de los saberes, a una
enseflanza de las ciencias para la creatividad y la innovacion desde la

relacion transversalidad-didlogo de saberes-investigacion.

Pensar la ensefianza de las ciencias, desde el vinculo creatividad-
innovacion como elementos transversales en el didlogo de saberes, supone
un nuevo modo de ensefar para superar esa idea arcaica de transmitir
contenidos, que luego son corroborados en el proceso de evaluacion. Para
Pérez L. (2006:2). “El problema de la ensehanza tiene que partir de una
vision de acercamiento con lo real, debe romper con cierres conceptuales
gue son prescritos por formas culturales que no permiten conceptualmente
nuevos angulos de fuga”. En relacion a esto, se debe ver a la ensefianza
como visibn Unica que asuma como criterio Unico de verdad y como

posibilidad de cuantificar, operacionalizar y garantizar la objetividad.

Es vital la busqueda de una ensefianza que cambie ese modelo
repetitivo y tradicional, por un modelo que propicie el didlogo intersubjetivo
entre estudiantes y docente, es decir, que se llegue a una enseflanza que
supere la unilinealidad y la disyuncién de los saberes. Si de lo que se trata
es, de una enseflanza que rescata el dialogo intersubjetivo, entonces, ésta
debe asumirse, al decir de Pérez L. (2006:4), no “s6lo como ruptura con la
razon instrumental, el empirismo, la eficiencia y el rendimiento”, sino,

ademas, como “ruptura con una concepcion unilineal del ser”



En palabras de Gil M. (2013) lo que histéricamente ha ocurrido con la
ensefianza de las ciencias, es que ésta ha estado fundamentada en la
fragmentacion y en la disciplinariedad del conocimiento producto de
curriculos atomicistas que parcelan el conocimiento en una multiplicidad de
disciplinas autonomas, que parecen mantener una total desconexion e

ignorancia entre lo que cada una de ellas realiza.

La ensefianza planteada desde la relacion transversalidad-dialogo de
saberes-creatividad, implica la busqueda de la complejidad de la realidad
como forma de construir un conocimiento fundado en otro modo de pensar,
que apunte hacia lo relacional, lo contextual, lo transversal, lo
transdisciplinar, que facilite al estudiante su capacidad de distinguir, de
relacionar, de problematizar con miras a establecer como sefiala Pérez Luna
(2006:4) una “articulacién transversal, transdisciplinar, transfronteriza entre
los diferentes saberes, abriendo —-de esta manera— “espacios a la
autoconciencia para desarrollar un saber-hacer que rompa con las directrices

performativas impuestas por la racionalidad tecno-instrumental”.

La creatividad como potencialidad subjetiva.

La creatividad significa capacidad de producir cosas nuevas y valiosas.
La creatividad expresa revelacion de la subjetividad y por tanto desarrollo de
la conciencia. En este sentido, la creatividad como potencia humana, debe
ser provocada para su emergencia y, de esta manera, debe tomar un
espacio especial en la vida personal del estudiante, por eso Zemelman
(1992) expresa que no se debe limitar el proceso de la educacion a la simple

transmisiéon de un saber, sino ubicarlo en el desarrollo de la conciencia.



La creatividad como potencialidad humana, implica que el conocimiento
es sin duda un fendmeno que puede romper con los limites y alcanzar
cualquier espacio o dimension a la vez, puede ser fisico, bioldgico, cultural,
social etc. Asi la ensefianza, debe convertirse en una practica presta a
romper con el paradigma técnico y transpolar hacia la busqueda del
conocimiento desde lo cultural, social e historico. En relacién a esto Morin E
(1991:6) seiala.

Creo que, en todas las culturas, el conocimiento
cotidiano es una mezcla inaudita de percepciones
sensoriales y construcciones ideo — culturales, de
racionalidades y racionalizaciones, de intuiciones
verdaderas y falsas, de inducciones justificadas y
erréneas, de silogismo y paralogismo, de ideas
recibidas e ideas inventadas, de saberes
profundos, de sabidurias ancestrales de fuentes
misteriosas y de supersticiones sin fundamento,
de creencias inculcadas y de opiniones
personales.

Asi, la creatividad como potencia humana, no constituye una serie
rutinaria de pasos. No es un tanteo a ciegas, mas bien, constituye una
instancia heuristica como condicion de cualquier produccion humana, por ello
debe asumirse como reflexion introspectiva y estar vinculada al saber como
hacer del conocimiento. En este sentido, la creatividad es siempre posibilidad
de generacién del conocimiento, por eso esta vinculada a la innovacion, a la
creacion y al disefio de nuevos saberes y nuevas comprensiones del existir

humano.



Formacion y creatividad: rescate de la intersubjetividad en el dialogo de
saberes como base de |la ensefianza de las ciencias.

La intersubjetividad como fundamento del didlogo de saberes en la
ensefianza, se propone como acto de formacion cuando es posibilidad para
potenciar el encuentro creativo de saberes y puntos de vista. La formacién se
gesta en los saberes que se cruzan, cuando hay intercambio de posiciones y
se aclaran dudas y despiertan otras. Para Pérez L. (2006:100) la formacion
como expresion creativa e intersubjetiva, debe despertar en el estudiante “su
interioridad, para que se pronuncie, para que sus voces estructuren un tejido
intersubjetivo que se constituya en voz para decir”.

La formacion como acto creativo se constituye en un tejido de voces,
una manifestacién de intersubjetividad en la que los sujetos proponen sus
diferentes posiciones para dar a conocer su manera de pensar sobre un
determinado tema, sin cohibiciones y sin temor frente al otro. Por eso para
Pérez Luna (2006) “la formacion debe replantearse en tanto relacién
constituyente” la cual emerge a través de los dialogos de saberes que se

establecen en el aula.

En la intersubjetividad como didlogo de saberes el otro u otra, su
diferente, es un interlocutor valido, y esa validez se da porque ambos se
saben sujetos de derechos. Si de veras dialogan, habran aprendido algo
nuevo aungue no sea necesariamente lo mismo y en este sentido, se forman.
Asi, la formacion no se entiende aqui como dar forma a alguien o a algo, sino
que ésta significa la integracion de muchas voces y pensamientos que
conformarian un tejido intersubjetivo, un cruce de visiones y apreciaciones
gue tienen importancia en el aprender. En este sentido, Flores O. (1994:109),

sefala que:



La formacion es lo que queda, es el fin perdurable;
a diferencia de los demas seres de la naturaleza,
‘el hombre no es lo que debe ser’, como decia
Hegel, y por esto la condicion de la existencia
humana temporal es formarse, integrarse,
convertirse en un ser espiritual capaz de romper
con lo inmediato y lo particular, y ascender a la
universalidad a través del trabajo y de la reflexion
filosofica, partiendo de las propias raices.

La intersubjetividad como base del didlogo de saberes es posibilidad
para producir un modo de pensar que rescate el valor de aprender, de
romper con lo prescriptivo, de superar el determinismo. Se trata de la
recuperacion de la realidad, por lo cual el sujeto (docente) y el sujeto
(estudiante) se relacionen directamente con lo que piense, interactien y
puedan transversalizar, en el pensamiento, los saberes conocidos con
aquellos aspectos que los impactan y requieren ser estructurados. Asi, la
realidad no es mas que la relacion de lo historico con lo intersubjetivo, por
esto es necesario estudiar este vinculo en tanto se desarrollen las

capacidades humanas en el proceso de formacion.

El sujeto (docente) al desarrollar la ensefianza con base en la
investigacién, el deber de él es reconocer a si mismo en una practica
pedagogica que el sujeto (estudiante) constituye un ser consciente de
compromiso que va mas alld de lo académico. El docente debe ser
permeable al “yo pienso” y al como “yo explico” de los estudiantes, estos se
constituyen en presupuestos para debatir colectivamente desde la practica,
desde un pensar creativo y un diadlogo abierto y no el simple hecho de

llenarlos de contenidos cerrados.



El didlogo de saberes: Espacio para el pensar creativo y transversal.

La relacién transversalidad-didlogo de los saberes como base de la
ensefianza de las ciencias, deberd posibilitar la apertura de espacios
intersubjetivos, de alteridad, de autonomia para en palabras de Gil M.
(2013:8) “superar el pensamiento disyuntor y reductor, situando a la ciencia
en un contexto social, politico, ético y ecoldgico a objeto de transformarla en

un poder para la emancipacion y la liberacion del ser humano”.

El didlogo permite la busqueda permanente y la apertura a lo
desconocido, a lo no pensado, a lo inédito; en él se experimenta el
conocimiento del otro y se crean los soportes intersubjetivos que abren paso
a la diversidad, a la pluralidad y a la igualdad. Para Freire, citado por Curcu
A. (2013) el dialogo es el lugar de encuentro de los hombres y el saber que
construyen en conjunto; el didlogo es también la postura implacable ante la
intolerancia, la desigualdad, el autoritarismo; es el espacio donde la libertad,
los deseos, las esperanzas, los significados, las aspiraciones, hallan en el
discurso, en la conversacion, las posibilidades de transformacién del hombre
y del mundo. Sefala Freire el respecto del dialogo, que éste es apertura,
lenguaje, encuentro, compromiso, reinventando la palabra, cargandola de
sentido en nuestra visién de la realidad y, por ende, en nuestra forma de

estar y actuar en ella.

En el didlogo de saberes como espacio para el pensar creativo y
transversal, los estudiantes expresan su saber frente al otro y las otras; es
decir, este sujeto cuenta con un cumulo de experiencias adquiridas de sus
vivencias que pudieran ser importantes para su propio aprendizaje y es en

ese momento cuando el sujeto expresa sus experiencias y las relacionan con
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el o los otros (compartir de experiencias), es en ese momento que se
produce el acto transversal. En este sentido, Pérez L. y Alfonzo N. (2008:1),
sefalan que el didlogo de saberes “constituye una manera de relacionar
estudiantes, docente y comunidad”. Asi, en el proceso de ensefanza lo
transversal evoca a lo creativo, en un proceso que es relacional,

intersubjetivo.

El didlogo de saberes, como base de la ensefianza debe implicar la
creacion de espacios relacionales para la construccion creativa del
conocimiento y la constitucion de una conciencia critica desde la escuela.
Para Pérez L. y Alfonzo N. (2008:457)

Lo contradictorio y lo diverso nutre la posicion centrada
en el dialogo de saberes, éste se expresa como
didlogo de la complejidad, por lo tanto, hace inclusiva
la busqueda del conocimiento mas alla de lo aparente.
Se debe considerar que lo que acontece es proceso
constituyente, por esto la intersubjetividad es
intercambio sobre este acontecer que se expresa como
concientizacion.

Asi, el dialogo de saberes como espacio para la transversalidad debe
ser apertura de construccion de un conocimiento posible de hacerse, y ello
dependera del campo de opciones viables que pueda reconocerse, el cual se

convierte en una exigencia que el conocimiento debe cumplir.

En este sentido, en el dialogo de saberes se despliega en una
diversidad de posiciones y miradas que se entrecruzan por medio de las
relaciones intersubjetivas. Sotolongo C, y otros (2006) sefalan que: el
dialogo de saberes necesita promover el rescate de la legitimidad de esos
saberes vinculados a la cotidianidad, incluyendo al hombre comun, por sus

conocimientos, valores y creencias. En este mismo orden de ideas Toledo M.
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(1992) sefala que estos saberes cotidianos cobrarian mayor importancia
porque de ellos se podrian producir los cambios sociales que se pudieran

generar en la transformacion social.

Para nadie es un secreto, que la educacion tradicional de las ciencias
se apoya solo en la transmision del conocimiento a partir de contenidos
programaticos, olvidando la riqueza que posee el nifio, nifia, joven y
adolescente en su interior. Estos poseen una experiencia que pudiera ser
fundamental para el despliegue de los procesos creativos de los estudiantes.
Para Curcu A. (2013:6), el dialogo de saberes:

Dinamiza el encuentro entre las personas y entre
éstas y el mundo, proyectandose como el espacio
de una ensefianza que le concede al estudiante el
libre acceso a sus estructuras cognitivas,
facilitandole una comprension mas reflexiva y
critica de las situaciones, hechos vy
conceptualizaciones.

En la medida que el didlogo de saberes fluya en el proceso de
ensefianza éste debe contribuir con la emergencia de nuevas formas de
pensar-actuar y por tanto expresar su caracter formativo, por tanto el didlogo
de saberes como expresién de la creatividad y por tanto la ensefianza, ser
apertura de espacios para la construccion de herramientas de aprehension,
fundamentales para la interpretacion-explicacion de lo real; es decir, espacio

para la constituciéon de un conocimiento transformador.
Desde este punto de vista, para Soledad M. (2012), la formacion en el

didlogo de saberes es el proceso que permite el desarrollo de un sujeto a

través de la intervenciéon del otro, ofreciendo distintas formas de interpretar
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su realidad por medio del intercambio de distintos aspectos y reflexionando
sobre lo actuado. De esta manera, cada sujeto deberia tener la oportunidad

de internalizar con cada proceso que se lleve a cabo en forma conjunta.

La formacién consiste en buscar en el sujeto, el desarrollo del
conocimiento y de las potencialidades que les permitan construir una serie de
estrategias, entendidas como herramientas innovadoras para afianzar la
comprension durante la busqueda del conocimiento y el aprendizaje, con el
fin de lograr los cambios necesarios que le ayudarian durante su desarrollo y
cuando se enfrente a las nuevas ensefanzas. Es decir, que al sujeto no se le
limite a la simple transmision de contenidos sino, que le sean dadas las
condiciones minimas para que interactie con su realidad y la del otro. En
este sentido Zemelman H (1992:73) sefala que “el proceso de formacion no
se debe limitar, sino utilizarlo para que el sujeto revele su propia conciencia

frente a su pasaje de vida”.

El pensar autbnomo: clave pedagdgica para la relacion transversalidad-
dialogo de saberes-creatividad.

El pensar autbnomamente como acto formativo, supone que los sujetos
construyan su aprendizaje de una manera libre, sin condiciones. Lo que
ayudaria a enriquecer la capacidad para desarrollar, una vision distinta del
pensamiento basado en la cotidianidad. Este sujeto deberia dejarsele ser

protagonista de su propio mundo, de su propia vida.
Se trata de un pensar autbnomo que permiten rescatar la naturaleza

creativa del sujeto y propiciar en él ese sentido subjetivo individual

desplegado en los dialogos de saberes, para fortalecer el sentido de lo

13



colectivo. Aqui el pensar autbnomo es posibilidad para la complejidad de los
saberes y por tanto para la expresion de la creatividad y la innovacién del
conocimiento. Para Pérez L. (2006:104) la necesidad de “aprender a pensar
la realidad” en el proceso de ensefianza, impulsaria la formacion de un
estudiante creativo frente a la realidad, destacandose como deber ético el

encuentro con el mundo desde un principio de autonomia.

Asi, el pensar autdbnomo, con base en la transversalidad, implicara la
bdsqueda en un aprendizaje constructivo de posibilidades para la inventiva.
Lo importante es recuperar la autenticidad de los estudiantes durante el
proceso de formacion. Es decir, la autonomia del pensar como acto de
formarse, en la medida que se dan los cruces transversales de los saberes,
permitira, el pensar reflexivo y este en devenir creativo y en proceso de
reflexion para la toma de conciencia. Para Pérez L., Alfonzo N. y Curcu A.
(2011:83) el pensar autbnomo implica que el “proceso de creacion-recreacion
es la base de la interpretacion de la realidad y deberia constituir el propésito

de una formacién donde el hombre sea constructor de cultura”.

Es indiscutible que las nuevas realidades culturales y sociales de la
actualidad tomen como principio basico un nuevo proceso civilizacional y la
necesidad de cambiar los modos de pensar, de conocer, de vivir; por ende
de formarse profesionalmente donde su motivacion radique en la creatividad

frente a lo real.

Estos cambios culturales podrian propiciar transformaciones en el
proceso escolar y permitir integrar los saberes académicos con los saberes
cotidianos, con la intencién de transversar estos conocimientos y explicar
nuevos modelos de cambio de enseflanza con la realidad. Para estos

autores (2011:84), “la concepcion de una nueva manera de pensar; deviene
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en un cambio epistemoldgico y por tanto rupturas con viejos agenciamientos
que terminaron constituyéndose en obstdculo para las relaciones

intersubjetivas”

La investigacion como lugar para el despliegue de la relacion
transversal dialogo de saberes-creatividad-innovacién en la ensefianza

de las ciencias.

La investigacién constituye un lugar, desde el cual los sujetos proyecten
sus ideas, experiencias, como expectativas, por medio de los didlogos de
saberes y las practicas cotidianas a través de la reflexion. Por ello, la

creatividad deberia estar planteada como posibilidad de transformacion.

El ser humano, a través de su conciencia humana y social, va
construyendo y creando su realidad. En este sentido, la investigacion al
plantearse como espacio para la transversalidad supone en palabras de.
Zemelman, (1992: 10) “construir una vision mas amplia del conocimiento y
pensamiento en donde pueden evocarse las potencialidades gnoseolégicas
de otras construcciones humanas”. Entonces, esta idea de la investigacion
con base en la transversalidad, implica ir hacia una nueva manera de ver la
construccion del conocimiento como posibilidad de transformacién de la

realidad del sujeto y sus espacios para el ejercicio del pensamiento.

Asi, ésta idea de investigacion no sélo genera nuevos modos de
apropiacion del conocimiento; también nuevas formas de articulacion de su
produccion, en una praxis colectiva multidimensional, prefigurando la
direccion de un proyecto educativo y de vida diferente, creador de espacios
diferenciados que conducen a la ruptura de viejos modelos conceptuales que

cualifican a la realidad dominante.
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Este un modo de pensar la investigacion como posibilidad de potenciar
en los estudiantes una actitud por aprender y rearticular lo aprendido con la
realidad, que sean capaces de relacionar y comparar lo aprendido dentro del
aula de clase con todo aquello que lo rodea. Entonces la investigacion crea
la posibilidad de nuevos espacios para la discusiébn del conocimiento,
permitiendo que la ensefianza y el aprendizaje se constituyan en momentos
dados para la criticidad, la reflexion y la creatividad y por ende para la

innovacion.

La investigacion es posibilidad para la diversidad del pensamiento y las
nuevas formas de producir el conocimiento. Es decir, es dialogo con los
saberes y los haceres para enfrentar las realidades cada vez mas complejas
y los vertiginosos e imprevisibles cambios que se estan generando en el
mundo. La investigacion, por tanto se apuntala como un enclave fundamental
qgue permite la construccion y reconstruccion de experiencias, saberes que
llevan a descubrirnos y redescubrirnos en una realidad compleja e
indeterminada. Para Pérez L., Sanchez J., Curcu A. y Alfonzo N. (2010:16)

La investigacion se constituye en la posibilidad de
involucrar a través del dialogo de saberes a los
sujetos en la reflexion y ampliacion de los sentidos
de sus préacticas. De manera que el proceso de
investigacion permite el analisis critico de las
formas como se constituyen las definiciones
culturales 'y debe regresar como acto
transversalizado al didlogo de saberes que
nuevamente se desarrollara en el aula de clase o
en la vida cotidiana.
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No obstante; la intencion de esta investigacion es aportar ideas para
abrir las disertaciones, los dialogos y las nuevas maneras de pensar, las
opciones alternativas acerca de la labor de educar y el sentido de formacién
del docente. De hecho se hace notorio nuevas propuestas educativas; asi
como cambios que ameriten enfoques, modelos, tendencias pedagogicas
qgue deben tener el actual docente. Son todas ellas verdaderas evidencias de
reflexionar las nuevas formas de ensefianzas, las practicas pedagdgicas y
los procesos de aprendizajes. Retos para el docente y con ellos
compromisos éticos implicados en su responsabilidad social y su vocacién de

servicio.

OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

El abordaje de los anteriores nucleos problematicos sugiere como
necesario hacer un creativo y sintético esfuerzo que permita apreciar los
objetivos de la presente investigacion, los cuales se convierten en las rutas a
seguir como forma de abordar la pertinencia entre el Didlogo de saberes,

Creatividad — Innovaciéon como base de la ensefianza de las ciencias.

Objetivo General.
o Reflexionar sobre Didlogo del saber, Creatividad — Innovacion como
base de la Ensefianza de las ciencias del nivel de educacion media
general del Liceo Bolivariano Creacion Cumana, de la ciudad de

Cumana, Municipio Sucre, Estado Sucre. Ao escolar 2013 — 2014.

Objetivos Especificos.
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e Interpretar desde una visidn critica la relacibn Dialogo del saber,
Creatividad — Innovacion como base de la Ensefianza de las ciencias. .

e Analizar el concepto de formacién desde las perspectivas Dialogo del
saber, Creatividad — Innovacion

e Evaluar los espacios pedagdgicos para el despliegue de la creatividad-
Innovacion como base de la ensefianza de las ciencias, desde una
mirada transversal

e Proponer algunos elementos tedrico-epistemoldgicos-pedagogicos para el
despliegue de la relacion transversal dialogo de los saberes-creatividad-

innovacion como base de la enseflanza de las ciencias.

LA RELACION OBJETIVO — METODO DE INVESTIGACION:

Fundamentos metodolégicos de la investigacion.

Este trabajo estuvo enmarcado en los planteamientos tedricos que
sustentan a la investigacion cualitativa, por cuanto permitié al investigador,
de acuerdo a la naturaleza del objeto de estudio, aparte de enfrentarse con la
realidad, realizar un andlisis teorico critico de lo observado y de las
expresiones escritas o verbales dadas. Como dice Scribano A. (2005:11) “la
investigacion cualitativa enfrenta al investigador con la necesidad de realizar
un analisis detenido de la nocién de informacidon que son manifestaciones

verbales o escritas de la observacion”.

En este sentido, de acuerdo con los objetivos planteados este trabajo
se estructuré metodolégicamente en cuatro niveles de investigacion. En un
primer y segundo nivel se plantea un ejercicio de interpretacion tedrica
transversalizados a lo largo del trabajo, es decir este enfoque interpretativo,

supone un conjunto de perspectiva tedricas que se relacionan entre si y
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comparten orientaciones metodolégicas durante la practica de esta

investigacion

De lo que se tratd metodologicamente, fue de desarrollar una
discusion desde una visidbn hermenéutica critica, que tratd de ubicar las
necesidades del proceso de formacion como acto constituyente y creativo, el
cual se expresa en el dialogo de los saberes y en la transversalidad de los
mismos. La hermenéutica critica como ejercicio incesante de la investigacion,
permitié enfrentar las dos realidades y contrastarlas para producir una nueva

manera de ensefar la ciencia.

Se hizo la recoleccion, seleccion y analisis de diferentes tipos de
documentos. Todo esto con la finalidad de obtener informacion, como forma
de articular la relacién teoria-practica y como perspectiva en la constitucion
de otro modo de pensar en la ensefianza de la ciencia desde el didlogo de
saberes y la relacidn creatividad-innovacion. Se tratd, como sefala Arias F
(2004:34) de “un proceso basado en la busqueda, recuperacion, analisis,
critica e interpretacion de datos secundarios, es decir, los obtenidos y
registrados por otros investigadores en fuentes documentales: impresas,

audiovisuales o electroénicas”.

En el tercer nivel, su estudio es de campo. Alli se evaluaron los
espacios pedagdgicos para el despliegue de la Creatividad — Innovacion
como base de la ensefianza de la ciencia. En este caso, se hizo un andlisis
de opiniones y acciones, como también, la recopilacion de informacion
enmarcada dentro de un ambiente especifico en el que se presentan los
fendbmenos o hecho a estudiar, se utilizaron métodos especificos de
recopilacion y analisis de informacién directamente en el sitio donde se llevd

la investigacion, en este caso, los docentes, que ensefian ciencia en el Liceo
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Bolivariano Creacion Cumana, perteneciente al Municipio Sucre, Estado
Sucre. Asi mismo, con este tipo de investigacién se logré contrastar con la
teoria el proceso de formacion que se da mediante el aprendizaje de las

experiencias vivenciales de las personas involucradas.

Para la obtencion de la informacion a los sujetos involucrados, docentes
y estudiantes, se desarrollé la Observacién Directa, la cual permitid
contrastar de manera presencial, en el lugar de estudio, como se da el
proceso ensefianza y coémo estan conformados los espacios pedagdgicos
para el despliegue de la creatividad- innovacién. Sabino C (2002:102) sefiala
que la observacion “es la percepcion activa de la realidad exterior con el
propésito de obtener la informacion que, previamente, han sido definidos
como de interés para la investigacion”. Asi mismo, segun Martinez M.
(2006:4), la observacion es “directa cuando el investigador se pone en

contacto personalmente con el hecho o fendmeno a investigar”.

Esta idea de desarrollar la observacion directa permitié6 una busqueda
en las formas de enseflanza que tomé en cuenta la cotidianidad del sujeto;
es decir, la realidad vivida para lograr la conexion entre teoria y practica.
Desde este punto de vista la observacion como elemento importante en la
investigacién consistié al decir de Arias F (2006:69), “en visualizar o captar
mediante la vista, en forma sistematica, cualquier hecho, fenbmeno o
situacion que se produzca en la naturaleza o en la sociedad, en funcién de
unos objetivos de investigacion preestablecidos”. Para la busqueda de estos
elementos que conllevaron a la reflexion de, ¢como se desarrollaria la
ensefianza de las ciencias desde la perspectiva dialogo de los saberes,
creatividad — innovacion?, se establecieron como informantes clave los
docentes de las area de ciencias, principalmente los de fisica, quimica y

biologia,
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También se utilizé la técnica de la entrevista no estructurada, la cual
permitid que el entrevistador pueda realizar preguntas que fluyan durante el
proceso conversacional. Segun Arias F (2006:74): “Esto se debe a que una
respuesta puede dar origen a una pregunta adicional o extraordinaria. Esta
técnica se caracteriza por su flexibilidad”. En ese mismo sentido Hurtado | y
Toro J (2007: 123) sostienen que:

La entrevista no estructurada es una muestra mas
de la importancia que han adquirido la
comunicacion y el dialogo, a tal punto que se
habla de una razén dialégica. Fundamentado en
esta racionalidad es que el investigador procedera
ahora a ordenar y estudiar todo el conjunto de
escritos, documentos y grabaciones que ha
recopilado.

Al mismo tiempo, se dieron algunos encuentros o modo de
conversatorios informales con los profesores y estudiantes, expresando su
opinidn con respecto al tema tratado, con la intencién de conocer su punto de
vista sobre la pertinencia acerca del dialogo de saberes y la creatividad-
innovacion como base de la ensefianza y su pertinencia a las exigencias de
este tiempo. La idea de esta investigacion cuyo fundamento descansa en el
didlogo de saberes fue establecer como lo sefiala, Hernandez S, (2006:120)
un sentido de “la comunicacion interpersonal establecida entre el
investigador y el sujeto de estudio, a fin de obtener respuestas verbales a los
interrogantes planteadas sobre el tema propuesto”. Es decir, se trata de una
investigacién que aprovechoé la pertinencia de la entrevista no estructurada
para contrastar la practica con la teoria y la pertinencia de la ensefanza

como espacio para desplegar la creatividad y la innovacion.
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Ahora, la informacion derivada de los intercambios con los sujetos asi
como lo encontrado en la observacion directa y lo que surgid de la revision
tedrica fue sometida al analisis, como posibilidad de construir un conjunto de
categorias teoricas, para desde alli, proyectar las bases de otro modo de la
ensefianza de la ciencia. Esta estrategia que permitio sistematizar el discurso
e implico clasificar la informacion emergente. Con respecto a esto, Martinez,
M (2006:141) plantea que:

Categorizar desclasificar, conceptualizar o codificar
mediante un término o expresion breve que sean
claros o inequivocos (categoria descriptiva), el
contenido o idea central de cada unidad tematica,;
una unidad tematica puede estar constituida por uno
o0 varios parrafos o escenas audiovisuales.

En sintesis, se puede acotar que el andlisis categorial constituyé una
estrategia metodolégica adecuada, porque permiti6 conocer desde esta
vision investigacion la realidad que presenta el Liceo Bolivariano Creacion
Cumana hoy en dia, en cuanto a la articulacion teoria - practica como
expresion de una formacién desde el dialogo de saberes, la creatividad e
innovacion, como base de la ensefianza de la ciencia. Y desde alli proyectar
una propuesta contentiva de nuevas posibilidades tedrico-practicas que
permitan la formacién de un docente consustanciado con los procesos de

construccioén de un conocimiento transformador.

Esta especie de acto transversal entre la teoria, lo observado y la
informacion obtenida de las entrevistas mas la experiencia del investigador
permiti6 sistematizar-organizar una propuesta que permita repensar los
marcos tedricos-epistemoldgicos-pedagdgicos como base de la ensefianza

de las ciencias, lo que constituye el caracter prospectivo, que ayuden
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articular la formacion como proceso creativo e innovador por medio del

didlogo de saberes en su entorno socio-escolar.
Plan Estructural de la Tesis

Se presenta a continuacion un plan con el cual se asumieron algunos
elementos que permitieron guiar y organizar el discurso escrito de la
investigaciéon. Los capitulos que estructuran este trabajo de investigacion, no
constituyeron vias a priori, mas bien, esbozan la fertilidad tedrico-
epistemoldgica de la tematica investigada, con sus niveles y momentos, tanto
criticos como proposicionales,. Se intentd un acercamiento desde una idea
de totalidad, con los constructos que constituyen al objeto de estudio. El
debate, en consecuencia se desarrollé6 de manera logica, dandole cuerpo al
discurso con la intension de expresar el movimiento cualitativo del
pensamiento sobre la realidad estudiada. Se presenta una sinopsis teorico-
metodoldgica del contenido que contempla cada capitulo para ubicar como
se desarrollo la investigacion y la manera cdmo se establecen sus relaciones

categoriales.

CAPITULO |: LA RELACION DIALOGO DE SABERES-CREATIVIDAD E
INNOVACION COMO EXPRESION DE LA TRANSVERSALIDAD EN LA
ENSENANZA DE LAS CIENCIAS: FUNDAMENTOS TEORICO
EPISTEMOLOGICOS.

Ademas de contener una critica al modo de ensefianza que se ha venido
desarrollando histéricamente. Se hace una discusion socializada entre los
actores que fundamentan las siguientes categorias con la realidad de los

saberes del objeto de estudio con sus objetivos y su método.

e La creatividad como potencialidad subjetiva. Una vision critico-
epistemoldgica.
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e Una nocion de ciencias: posibilidades epistemoldgicas para la ensefianza.

e Transversalidad y Diadlogo de saberes: espacios pedagdgicos para la
expresion subjetiva en la ensefianza.

e Para pensar la ensefianza: de una ensefianza unilineal y disyuntora de los
saberes, a una ensefianza de las ciencias para la creatividad y la innovacion
desde la relacion transversal del didlogo de saberes-investigacion.

CAPITULO Il: LA INVESTIGACION COMO LUGAR PARA EL
DESPLIEGUE DE LA RELACION TRANSVERSAL DIALOGO DE
SABERES-CREATIVIDAD-INNOVACION EN LA ENSENANZA DE LAS
CIENCIAS.

e El didlogo de saberes e investigacion como clave transversal en la
ensefanza de las ciencias.

e Creatividad e innovacién fundamentos de la investigacion en la ensefianza
de las ciencias.

e Creatividad e innovacion-conocimiento desde el didlogo de saberes: una
postura ética

CAPITULO Il FORMACION Y CREATIVIDAD: RESCATE DE LA
INTERSUBJETIVIDAD EN EL DIALOGO DE SABERES COMO BASE DE
LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS. MIRADAS Y VOCES.

e El pensar auténomo: clave pedagdgica para la relacion transversalidad-
dialogo de saberes-creatividad.

e Intersubjetividad y Auto conciencia como acto de formar—se: expresion
transversal de la relacion dialogo de saberes-ensefianza.

e Resignificar la relacién docente-estudiantes como expresion pedagdgica de

la diversidad y la diferencia en la ensefianza: un espacio para el dialogo de
los saberes.
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CAPITULO IV. PROPUESTA DE ALGUNOS ELEMENTOS TEORICO-
PEDAGOGICOS PARA ARTICULAR LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS
COMO PROCESO CREATIVO E INNOVADOR: UNA MIRADA DESDE EL
DIALOGO DE SABERES COMO ESPACIO PARA LO COMPLEJO,
TRANSVERSAL Y TRANSDISCIPLINARIO.

En este capitulo, se logré una reflexion sobre las categorias clave para
una vision de la ensefianza que asuma lo complejo, lo transversal y la
transdisciplinariedad. En este sentido, las reflexiones sobre la relacion
complejidad-transdisciplinariedad-transversalidad, constituyen la base para
plantear nuevos fundamentos para el desarrollo de la préactica pedagdgica
basada en la investigacion transdisciplinaria que reconduzca la docencia

universitaria a un proceso de creacion permanente.

v' La transversalidad en la ensefianza: perspectivas para la expresion creativa
e innovadora del conocimiento de las ciencias.

v' La ensefanza, espacio para la transversalizacion de los saberes.

v' Dialogo de saberes: posibilidades para la construccion de aprendizajes
complejos y transdisciplinarios.

v' La investigacion transdisciplinaria: Espacios para la creatividad y la
innovacion en la ensefianza de la ciencia.
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CAPITULO Il
LA INVESTIGACION COMO LUGAR PARA EL DESPLIEGUE
DE LA RELACION TRANSVERSAL DIALOGO DE SABERES-
CREATIVIDAD-INNOVACION EN LA ENSENANZA DE LAS
CIENCIAS.

LA INVESTIGACION COMO LUGAR PARA EL DESPLIEGUE
DE LA RELACION TRANSVERSAL DIALOGO DE SABERES-
CREATIVIDAD-INNOVACION EN LA ENSENANZA DE LAS
CIENCIAS.

La innovacion es como un largo viaje o trayecto que se detiene a
contemplar la vida en las aulas, la organizacion de los centros, la
dinamica de la comunidad educativa y la cultura profesional del
profesorado.

Su proposito es alterar la realidad vigente,

Modificando concepciones y actitudes,

Alterando métodos e intervenciones y mejorando o transformando,
Segun los casos, los procesos de ensefianza y aprendizaje.

La innovacién, por tanto, va asociada al cambio y tiene un
componente - explicito u oculto- ideoldgico, cognitivo, ético y afectivo”.
Jaume Carbonell

El didlogo de saberes e investigacién como clave transversal en la

ensefianza de las ciencias.

Ante las transformaciones y los cambios que ocurren constantemente
en el campo del saber, una de las claves importante para la ensefianza de
las ciencias, es que el docente ejerza el papel de fomentar la investigacion
como herramienta para la formacién del mismo sujeto y como via de acceso

a la realidad.
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En una realidad fundamentada en los didlogos de saberes sefala
Ghiso A. (2000:23) “se amplia y cualifica la comprension de cémo los
sentidos y los significados son construcciones producto de interacciones
dadas en tiempos, espacios y escenarios que los condicionan”. Porque es
donde se “mezclan deseos, saberes, intereses, experiencias e ilusiones”,

como sus identidades individuales y colectivas.

Estas concepciones expresadas en el parrafo anterior deben generar
dinamicas préacticas hacia una ensefianza que amplié a una nueva manera
de contemplar la ciencia. No se trata de rechazar la idea actual de la ciencia,
entendida como un “conjunto de verdades de naturaleza acumulativa”, sino
como la ampliacion de ideas para que alcancen el concepto mismo de
ciencia desde su historia. No es cambiar la actitud de ver los contenidos de
la ciencia, sino también el punto de mirar desde el que la contemple y -sobre

todo- las actitudes de quienes la practican.

En este sentido, la investigacibn como base de la ensefianza, exige
respeto de los conocimientos de los estudiantes que son producto de su
experiencia de sus vivencias. En ese sentido, Rivera, J. (2008:33) sefala
‘una ensenanza dadora de clase y memoristica patrocina una rutina que
fortalece la apatia, el desgano, la indiferencia y la ineptitud dada su situacion

practica rigida y estricta”

Se trata de una ensefianza de la ciencia, que como expresion de la
creatividad y la innovacion, debe ir mas alla de la tecnologizacion del
pensamiento y de las practicas educativas homogeneizadoras, es asumir un
lugar para el didlogo como proceso de autoreflexion y de razonamiento

critico como parte constituyente y constitutiva de otro modo de construir el
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conocimiento. Se trata es, de una vision de ensefianza que debe desplazar
su base tecnoldgica para el control, la manipulacién, la eficiencia y la
prediccidn, para dar paso a los encuentros intersubjetivos como expresion de

la transversalidad.

Ir tras la pista de otras formas de enseflanza que permitan pensar la
construccion de conocimientos mas agiles para enfrentar los retos que
demanda la realidad actual. Asi, la ensefianza sera un espacio para
favorecer el aprendizaje, aquel que implique la organizacion de actividades
practicas en las que los y las estudiantes pongan en ejercicio su creatividad y

lo relacionen con sus vivencias.

Es necesario superar la idea de la ensefianza que ha hecho de la
certeza el bastién de la credulidad o ceguera, apoyandose en una verdad
como el absoluto congelado, convirtiéndola, al decir de Peralta. R. (1999:19).
“en una anestesia intelectual, cuyo efecto paralizante produce innumerables
enfermedades del espiritu entre ellas la paralisis de la inteligencia”, por eso,
es vital pensar en una visidon de ensefianza que se asuma como espacio
relacional e intersubjetivo y que retome el acto formativo como acto
constitutivo de la subjetividad, como diadlogo de saberes y como posibilidad
para el despliegue de la transversalidad. No se trata de una idea de
ensefianza para desarrollar habilidades y destrezas sino que como espacio
de ensefianza se asuma el desarrollo del pensamiento, dialéctico-dialdgico
como posibilidades creativas para la concientizacién-transformacién del

conocimiento.

Para Pérez L. y Alfonso .N (2008) desde el contexto comunitario, el
docente podra crear un ambiente para una practica pedagdgica basada en

problemas reales, este contacto directo servird para dialogar con lo que
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acontece, desarrollandose un intercambio de dudas e interrogantes. Asi se
plantea la idea de que el encuentro con el saber es el producto de un dialogo
y no una repeticion rutinaria del conocimiento. Esto permite que el docente
valore la participacion del estudiante, creatividad, innovacion, solidaridad y
bdsqueda del conocimiento en un clima de respeto por la diversidad de
ideas.

Senfala Freire (2005:23) que: “el dialogo de saberes implica una relacion
horizontal, que se antepone a la educacidn “bancarizada” donde las
relaciones de poder entre sabedores y no sabedores se rompan, y surja de
alli una practica democratica y el reconocimiento de la otredad”. Asi, el
didlogo de saberes en el proceso de ensefianza, facilita el reconocimiento
que todos los integrantes de una comunidad especifica tienen un
conocimiento para compartir, contexto ideal para que las experiencias se

intercambien en una interaccion de igualdad.

El otro, es un interlocutor valido, que tiene los mismos derechos de
expresar sus visiones de un hecho especifico y que los deméas acepten sus
ideas. Si dialogan ampliamente, aprenderan otros esquemas, que le
ensefiaran aplicarlas en su quehacer cotidiano. Esto facilita el
reconocimiento de individuos con identidades diversas y ha abierto el camino
para que puedan comunicarse sentidos politicos que fortalecen el sentido
democratico de un pais. En el didlogo de saberes con base en la
investigacién, se coloca a los sujetos intervinientes en una posicion de
igualdad, al reconocerles a cada uno su caracter de interlocutor valido; donde
el otro dialogante se equipara a él en todo sentido, por lo cual, todo lo que se
discuta o analice merece el respeto de los demas, aunque no esté de
acuerdo con lo que se plantea. Cada uno esta claro que entiende conoce

aspectos distintos de los pueden aprender.
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La busqueda de una vision de la ensefianza de la ciencia como proceso
creativo e innovador, debe plantearse como posibilidad para la
transversalizacion de los saberes y ello requiere entonces que la discusion
se abra hacia sus marcos epistemologicos, es decir, proyectar la idea de
enseflanza como proceso abierto al pensar creativo, al encuentro con la
identidad en el re conocimiento de lo simbdlico, de lo vivido, de lo sofiado. En
palabras de Peralta R. (1999:18) asumir una idea de ensefianza en la que;
“el dialogo de saberes es el camino para que el sujeto pueda hablar dandole

a la formacion un sentido de libertad para aprender a interpretar”.

Despertar en el estudiante la curiosidad por conocer aspectos que le
conciernen y sobre todo analizar acerca de su relacién y su funcién dentro
del mundo, es la idea de una ensefianza que se asume CoOmo espacio para
plantear la transversalidad como posibilidad para la expresion creativa. En
este sentido, Pérez L. (2006:12) sefiala que “El problema de la ensefianza
tiene que partir de una visién de acercamiento con lo real, debe romper con
cierres conceptuales que son prescritos por formas culturales que no

permiten conceptualmente nuevos angulos de fugas”.

De lo que se trata es, de buscar nuevas formas de ensefanza
partiendo de hechos cotidianos que permitan al estudiante mantenerse en
contacto con su propio medio y al mismo tiempo en contacto consigo mismo.
Asi, la enseflanza deberia permitir al estudiante conectarse con otros y a su
vez profundizar acerca de hechos de su interés para mejorar su forma de
vida a través de las practicas educativas. Por lo tanto, ha de convertirse en
un lugar, en la que el dialogo de saberes es primordial ya que éste generara

un ambiente de discusién critica entre individuos, abordando temas que los
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motiven a indagar sobre ellos mismos y sobre las formas de vidas de otras
personas.

La ensefianza desde esta postura epistemoldgica-pedagogica debe
rescatar la potencialidad que tienen los estudiantes para descubrir cosas
nuevas. En este sentido, Pérez Luna (2008:27) refiere: que la ensefianza
requiere de un docente que supere su practica pedagdgica prefigurada por el
dominio de las competencias y que impulse el didlogo de saberes como
“espacio abierto a la creatividad”, “como busqueda cooperativa del
conocimiento” y que asuma a la investigacién como posibilidad del desarrollo

del pensar.

Se trata de una ensefianza que desde el dialogo de saberes como
intersubjetividad y como posibilidad de la transversalidad, potencie la
conexion de los conocimientos, es decir, que los estudiantes propongan sus
diferentes posiciones para dar a conocer su manera de pensar sobre un
determinado tema, la cual se lleva a cabo a través de esos didlogos
transversalizados, permitiendo que éste se exprese sin cohibiciones y sin

temor frente al otro.

El dialogo de saberes como posibilidad intersubjetiva, implica una
relacion horizontal en la que todos los estudiantes tienen un saber para
compartir, por lo cual la via de la ensefianza, consiste en gestar un escenario
propicio para que esos saberes entren en conversacion en pie de igualdad.
Zemelman (1992:8). Expresa “entre el conocimiento y la realidad media una
articulacion compleja que contiene, en su interior, diferentes objetos posibles
de construirse”. Es decir, esta articulacion aplicada en la vida cotidiana
ayuda al sujeto interpretar su propia practica desde la investigacion. Por lo
tanto el proceso de transmision del conocimiento ampliaria la manera de

descubrir su contexto de vida frente al otro.
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Aceptar la diferencia, el respeto por los saberes del otro y sus puntos de
vistas, es tarea de una vision de ensefianza que se asuma cCOmO Proceso
para la transversalizacion, a través del dialogo de los saberes. En este

sentido Freire (1970:18) sefala que:

Mediante el didlogo de saberes se reconoce lo que
educandos y educadores conocen sobre su
entorno, promoviendo la  generacion de
experiencias colectivas y dialégicas para de esta
forma despertar la motivacion hacia la
investigacibn y  construccibn de  nuevos
conocimientos y saberes que permita la
recuperacion del verdadero significado de la
realidad.

Es en el didlogo de saberes donde el estudiante asume los saberes del
otro y es cuando ocurre la transversalizacion, generando una diversidad de
pareceres que se entrecruzan para verse reflejado en el otro. Es, abrir
puertas a ese nivel de entenderse y comprenderse a través del otro;
aprender a conocerse mas y también ampliar el concepto de si mismo

dandole cabida al otro para poder encontrarse consigo mismo.

El dialogo es reciprocidad enriquecedora, es interaccién fecunda y no
imposicion. Por lo tanto, la ensefianza supone crear formas estratégicas
fundamentadas en la democratizacion de los conocimientos, para propiciar el
debate permanente y el intercambio teorico-practico entre alumnos vy
docentes. Por ello, en el dialogo de saberes como base de la ensefianza,
ocurre cuando los sujetos (docentes, estudiantes) de conocimientos se crean
un escenario propicio para quienes quieran conocer un tema, lo importante

es recuperar la autenticidad de los estudiantes durante el proceso de
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formacion. La formacion entendida como acto de formarse, la cual se
produce en la medida que se dan los cruces transversales, y ello permitira, el

pensar reflexivo y el devenir creativo como base para la toma de conciencia.

Creatividad e innovacion fundamentos de la investigacion en la ensefianza

de las ciencias.

La creatividad como cualidad intrinseca del ser permite el
descubrimiento de conexiones de los saberes. Por ello, la ensefianza,
deberia potenciar el pensar creativo como acto de formacién. Asi la
creatividad no puede ser programada y mucho menos impuesta, por cuanto
significa nuevas producciones, constantes descubrimientos y continuos
entrelazamientos que a modo de fertilizaciones y fecundaciones mutuas y
reciprocas generan nuevos avances del saber, de alli su expresion
transversal, es decir, su implicacion como acto de saber-hacer. Asi se
expresa la relacion creatividad-transversalidad como forma de romper con la

fragmentacién del conocimiento.

Edgar Morin en su libro pensamiento complejo habla de complejidad del
conocimiento y ello significa que la relacién investigacién-creatividad como
espacio para el conocimiento—accion del sujeto supone revitalizar la logica
del pensar, su vision debe trasladarse a lo discontinuo y lo contradictorio. Asi

la ensefianza permitira rearticular la escuela con la realidad y su entorno.

Se trata de una idea de investigacibn que debe impugnar un
determinado orden de verdades preestablecidas en el contexto escolar, que
deja por fuera la configuracion de espacios de subjetividad que son las

expresiones permanentes del sujeto. Por lo tanto, al convertirse en un lugar
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como modo de pensar, la investigacion debera responder por lo
indeterminado y lo inclusivo y toda complejidad en la construccion del

conocimiento y ello en consecuencia se expresa como acto creativo.

Si la base de la ensefianza da lugar para confrontar ideas, entonces se
trata es de investigacion que no sélo genera nuevos modos de apropiaciéon
del conocimiento; también genera nuevas formas de articulacion de su
produccion, en una praxis colectiva multidimensional, prefigurando la
direccion de un proyecto educativo y de vida diferente, creador de espacios
diferenciados que conducen a la ruptura con el universo de significaciones

que cualifican a la realidad dominante.

No sélo la investigacion constituye un espacio que abre las
posibilidades de crear e innovar conocimiento, sino, que ademas convierte al
proceso pedagogico en un lugar desde donde se reelaboran critica y
conceptualmente las experiencias de ensefianza y aprendizaje. Asi la
investigacion planteada desde la relacion creatividad -. Innovacion desde los
dialogos de saberes como base de la ensefianza, hace del proceso
pedagogico una actividad en permanente construccion que se gesta al
interior de las particularidades de las situaciones-problemas que ocurren en
el aula, de las cuales emergen, tanto las posibilidades del conocimiento de lo
real, como las posibilidades de hacer una practica pedagogica distinta dia a

dia.

De lo que se trata con la investigacion es potenciar en los estudiantes
una actitud por aprender y rearticular lo aprendido con la realidad, que sean
capaces de relacionar y comparar lo aprendido dentro del aula de clase con
todo aquello que lo rodea. Entonces la investigacion abre la posibilidad crear

nuevos espacios para la discusion del conocimiento, permitiendo que la
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ensefianza y el aprendizaje se constituyan en momentos dados para la
criticidad, la reflexion y la creatividad. Es decir, la transversalidad como
herramienta que aproxima a los contenidos curriculares a la vida cotidiana,
siendo construido en funcion social, con enfoques educativos para responder
a probleméticas actuales enfatizandose desde un valor, desde una tematica
cualquiera que apunte a mejorar la relacion institucional desde los diferentes

ejes.

Creatividad e innovacion y conocimiento desde el dialogo de saberes: una

postura ética.

El proceso de formacién es un proceso mediante el cual el propio
sujeto crea y recrea los sentidos del conocimiento. Implicando la critica y la
autocritica de todo proceso de construccion del conocimiento. Asi, la
creatividad como expresion ética implica la complejizacion del conocimiento,
a partir de inclusividad de los estudiantes, cuando plantean sus puntos de
vista, sus interrogantes. Por esto, la formaciébn no es un acto unilateral de

transmision o de incorporacion pasiva de saberes y conocimientos.

La formacion debe ser la expresion intersubjetiva y marco para el
despliegue del pensar colectivo, por cuanto en ese acto, lo importante es la
posibilidad de emprender el camino hacia el dialogo en proceso de
educacion cotidiana y de una educacion que este implicita algunas
condiciones como: El reconocimiento de sujetos dialogantes, los ambitos que
lo posibiliten vy, sin duda las experiencias vitales diferentes/semejantes que
quieran ser compartidas. Con esta intencion lo que se trata es de
comprender una vision diferente de los sujetos como se describen, que

comparten, como piensan, como participan. Entonces se podria pensar que
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el pensamiento humano tiende a enfocarse en exceso y a limitar a todo
mundo a su propia area. Es importante tratar de comunicar y compartir estas

visiones, asi quizas se puede llegar a transcenderlas.

Asi la formacién en palabras de Pérez L. (2006:103) “en tanto relacion
constituyente sea capaz de rescatar el papel del pensamiento critico” de esta
manera en el proceso de ensefianza, el docente impulsaria la formacion de
un estudiante creativo frente a la realidad, destacandose como deber ético el

encuentro con el mundo desde un principio de autonomia.

Todo este proceso de aprendizaje se fundamenta en una dinamica
donde la cohesion vy la interaccion social juegan un papel fundamental:
Aprendo y valido el aprendizaje en la medida en que entro en contacto
con otros sujetos y construyo desde sus experiencias la nueva realidad.
Pero esta realidad solo podra ser efectiva en la medida que se establezcan
una serie de valores que dignifiguen a cada uno de los sujetos y los hagan
cooparticipante de la construccion de su propio aprendizaje enmarcado en
sus experiencias cotidianas. Por lo tanto una postura ética se basa en
destacar la voluntad del trabajo individual y colectivo entre el sujeto y el

docente desde el respeto y la solidaridad entre ambos.

Se trata de una vision de la relacion creatividad - innovacion que asuma
a lo transversal como base epistemoldgica para pensar otro modo de la
ensefianza de las ciencias, y ello, demanda de un esfuerzo de decisién,
reflexion y comprension que coadyuven a enfrentar probleméaticas de
conocimientos cada vez mas interconectados y globales. La ensefanza
representa un desafio en la formacion del sujeto, con relacién a procurar la
pertinencia del conocimiento y la transformacion del pensamiento

simplificador y disyuntor en pensamiento complejo.
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La relacion creatividad-transversalidad debe implicar que el
conocimiento cotidiano es un espacio que rompe con el conformismo para
dar entrada a la autenticidad que es propia de cada ser humano y es propicia
para ampliar el conocimiento a través de la practica que se desarrolla en este
medio donde tanto el docente como el estudiante partan de sus realidades e
interactien para transversalizar los saberes conocidos con aquellos que los

impactan y que requieren ser estudiados.

La relaciobn saberes-transversalidad, constituye una propuesta de
cambio paradigmatico en el curriculo, basada en la interconectividad, que
impligue como asumir una nueva ensefianza que comprometa al ser con su
entorno para aspirar una verdadera transformacion académica. En este
sentido, la creatividad, entendida como cualidad intrinseca del ser permite el
descubrimiento de conexiones entre disciplinas, promoviéndose

consecuentemente un aprendizaje transversal.

Aqui creatividad implica a los estudiantes a interesarse por aprender y
relacionar lo aprendido con la realidad, que sean capaces de relacionar y
comparar lo aprendido dentro de un aula de clase con todo aquello que lo
rodea. En consecuencia los saberes son un camino discursivo 0 una via para
transversalizar las riquezas internas y las interpretaciones en consenso de
los individuos. La creatividad en su expresién ética supone promover la
permeabilidad del saber con mayor pertinencia social. Debe existir el debate
dentro del aula de clase; el estudiante debe participar y sacar de su interior
todas esa ideas y opiniones por mas equivocas que sean, porque alli es
donde actuaria el docente como orientador para generar, mas no para

imponer el conocimiento.
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La transversalidad como lugar de expresion creativa es posibilidad es
posibilidad ética cuando despierta la imaginacion, el pensamiento critico,
cuando permite problematizar eventos que conlleven a la investigacion para
encontrar respuestas contundentes. Es ir mas alld de un contenido
programatico que coarta la posibilidad crecer como humanos vy
sensibilizarnos ante un mundo que ha perdido valores. Transversalidad
implica comunicacion, respeto, tolerancia que son elementos importantes
para convivir en un medio de aprendizaje. En la ensefianza de las ciencias
desde la relacion transversalidad creatividad problematizar un tema implica,
significa complejizacion de los saberes, pues a través de didlogos abiertos
produciria un eco de posibilidades argumentativas lo cual ayudaria a
construir y reconstruir el conocimiento. Se trata de encuentros reales donde

se hablen de temas que ayuden a ampliar el conocimiento.

La relacion creatividad- transversalidad como postura ética convierte
la ensefianza en fuente inagotable de conocimiento y puerta hacia la
transformaciéon cognoscitiva. Por ello en el proceso de ensefianza como
espacio para la expresion creativa, no deben plantearse la separacion de los
contenidos curriculares de sus ldgicas de apropiacion y reapropiacion. Asi,
como es imposible separar los modos de relacion cognoscitiva y afectiva, de
los contextos de vida donde se construye el conocimiento. No se trata de
sentar a un alumno y decirle “sé creativo con esto, que tu puedes”. Se trata
de crear situaciones que estimulen al estudiante a pensar mas alla de lo
aparente y que se entienda que la produccién del conocimiento se vincula
con la practica social de los actores y sus experiencias, convirtiendo al
proceso de ensefianza un lugar donde se reelaboran y se reconstruyen las

diferentes formas de aprender y ensefiar.
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Finalmente la creatividad debe ser busqueda permanente de la
complejidad y ello implica conectar las diferentes areas del saber en un
sentido amplio con la realidad. De esta manera, se construiria una red de
saberes complejos por medio de los cuales se buscarian respuestas
complejas y con esto se lograria formar un ser participativo, reflexivo, critico,

integral capaz de construir sus propios puntos de vista.

Como hemos dicho antes en este trabajo de investigacion, la
creatividad significa desarrollo de la conciencia, por lo tanto, debe tomar un
espacio especial en la vida personal del estudiante. La creatividad significa
capacidad de producir cosas nuevas y valiosas. Es potencialidad subjetiva
cuando se asume como busqueda de lo desconocido y reconocimiento de un

estudiante como el sujeto importante en el proceso de aprendizaje.
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CAPITULO Il
FORMACION Y CREATIVIDAD: RESCATE DE LA
INTERSUBJETIVIDAD EN EL DIALOGO DE SABERES COMO
BASE DE LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS. MIRADAS Y
VOCES.

FORMACION Y CREATIVIDAD: RESCATE DE LA
INTERSUBJETIVIDAD EN EL DIALOGO DE SABERES COMO
BASE DE LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS. MIRADAS Y
VOCES.

A una mayor complejidad del objeto
se requieren relaciones de conocimiento
también mas abiertas.

ZEMELMAN (1992)

Una persona creativa

es aquella que mira donde otros ya miraron
y ve lo que ellos no vieron”

DE LA TORRE (1999)

El pensar autbnomo: clave pedagogica para la relaciéon transversalidad-

dialogo de saberes-creatividad.

Pensar autbnomamente es pensar para la transformacion y ello implica
un acto de formacion. El pensar autonomo en palabras de Pérez L.
(2006:100) significa “despertar desde la interioridad, para que el estudiante
se pronuncie, para que sus voces estructuren un tejido intersubjetivo que se
constituya en voz para decir”. Por ello, la ensefianza supone ir a la busqueda
de una practica educativa mas sensible, exhaustiva, cuyo eje sea ensefiar a

investigar desde un conocimiento autbnomo. Se trata entonces, de una idea
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de enseflanza que desde el didlogo de los saberes debe pasar de la
repeticion a la autonomia de pensar como posibilidad de rescatar el valor de

aprender.

La enseflanza debe recuperar, no solo la autenticidad de los
estudiantes, sino la capacidad para entender su mundo y pensarlo desde
diferentes opticas. Por lo tanto, la educacién se muestra como una nueva
posibilidad de ubicacién para conocer su realidad, a través de este espacio

para la expresion de las intersubjetividades.

La relacion formacién-creatividad debe permitir visualizar los diferentes
saberes productos de un vivir dia a dia lleno de incégnitas que requieren ser
aclarados dentro de una sociedad que rompa con lo normativo que sélo ha
condicionado la manera de ser de los sujetos, lo que se espera es que ahora
éste presto a escuchar y a entender las diferencias particulares de cada uno
y su capacidad intelectual para comprender el mundo que los rodea. Esta
constituye una de las expresiones de ensefianza mas ocultadas en los
procesos pedagogicos que se desarrollan en el aula, por cuanto lo que
mayormente se observa es una negacion de la subjetividad por responder a

la objetividad de la ensefanza.

Ejecutar cada uno de los pasos de la planificacion, es la funcién que
cumplen los docentes en los procesos de ensefianza de las ciencias, tarea
gue no implica comprender la diversidad como complejidad. Hablar de pasos
de planificacion. En las conversaciones informales y entrevistas
desarrolladas los docentes sefialan que lo importante es desarrollar lo que
supone que esté en los objetivos del plan de clase y los estudiantes sefialan
que “el profesor no sale de los problemas (en el caso e Fisica y Matematicas)

41



que estan resueltos en el libro” evidentemente de qué modo de la creatividad
podriamos hablar si todo se reduce a los pasos de la planificacion.

Es necesario que se disefien estrategias que ayuden a potenciar la
capacidad del colectivo para el abordaje de sus propios problemas,
demandas y necesidades. El docente para desarrollar la ensefianza en base
a la investigacion debe ahondar este proceso que constituye un compromiso
académico dentro de la practica pedagogica como herramienta abierta hacia
la creatividad. Para Pérez L. (2008) “El docente debe ser permeable al “yo
pienso” y al “cdmo yo explico” de los estudiantes...”.

Cémo pensar en la autonomia, sino se prevé el acceso de los
estudiantes a las propuestas de actividades o proyectos que realizan para
concatenar sus diversos saberes y la comprension de los mismos. En este
sentido, como hacer de la formacién un proceso inherente de dignidad,
libertad, produccion de ideas y la tolerancia de respeto al otro en

contraposicion del espacio de dominacién de la cual se mantiene subsumida.

Hablar de estos planteamientos y contrastarlos con la realidad que se
vive, es un proceso que enormes distancias. De las observaciones se puede
extraer que lo que abunda son estrategias que reducen la ensefianza a la
consulta de algunos materiales dado por el docente y al ejercicio de
resolucion en las areas disciplinares. En esta idea reducida de la ensefianza
en la que dialogo casi no existe y menos la posibilidad de transversalizacion
de los saberes por parte de los estudiantes queda la interrogante ¢ Es posible
dar un sentido de libertad, autonomia, dignidad y consenso a los
aprendizajes, para que la idea de ciencia sea mas coherente con la finalidad

de la educacion?

Hay una necesidad impostergable de asumir el pensar autbnomo como

base de la creatividad, es decir hablamos de un proceso de ensefanza
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intencional de interrelacibn con el conocimiento que haga emerger la
genialidad, la subjetividad del ser diferenciada del otro. Asi la creatividad es
posibilidad de expansion de la diversidad, con la que se ha de diferenciar y
distinguir cada educando, como parte de su saber aprender y como forma de
producir conocimientos al integrarlos y problematizarlos, para dar soluciones
posibles. De la Torre (1999:58), hace énfasis en:

Si lo creativo se contrapone a Io
predeterminado, es claro que la creatividad
reclama como nota fundamental la libertad interior
de concepcion, o lo que es lo mismo, de
indeterminacion. La autonomia perceptiva y
mental permitira ir mas alla de lo aprendido.

La libertad y el deseo de buscar conocimiento, son precisamente la
expresion de la creatividad. Sin embargo, a reproduccion del conocimiento,
es lo que se observa en los espacios escolares de la Unidad Educativa
“Creacion Cumana”. Hay una idea impositiva de los saberes por parte de los
docentes. En 0s procesos de ensefianza observados, o que mas ocurre en
el aula es la imposicién de contenidos, fragmentados por parte del docente.
La diversidad del pensamiento, necesita ser trabajada en la ensefianza, para
consolidar significados y para propiciar experiencias de relacién con los
aprendizajes. La apropiacion del conocimiento, debe ser generada, en el
aula, con la accion participativa. Desde este punto de vista, Pozo (2000:38),

sefiala que:

Lo que necesitan los alumnos de la educacion
cientifica no es tanto mas informacion, que pueden
si duda necesitarla, como sobre todo la capacidad
de organizarla, de interpretarla, de darle sentido. Y
sobre todo lo que van a necesitar como futuros
ciudadanos son capacidades para buscar,
seleccionar e interpretar la informacion.
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La no aplicabilidad del aprendizaje, caracteriza, no solo, una forma de
dominacion, también la forma de negar al sujeto y, con ello, la posibilidad de
la participacion. En ese sentido, abunda en las practicas de ensefianza de la
ciencia una especie de desencuentro con el aprendizaje. Pues la
reproduccion acritica y aislada del contenido no permite que el estudiante
vincule el nuevo conocimiento con los saberes previos y llegue sélo (y
cuando lo hace). Para para Pérez G. (1992:48) este desencuentro con el
aprendizaje es un desencuentro con la cultura porque es una, “la cultura
paralela o anadida” y que el “alumno/a aprende, solo, para resolver con éxito,

ante las demandas especificas de tal ambiente”

En la Unidad Educativa “Creacién Cumana se expresa como acto
cotidiano practicamente un saber disciplinar, a pesar de su preocupacion por
la participacion, en apariencias, no hay estrategias para tal fin, es eso, un
docente que narra un conjunto desarticulado de elementos de una teoria de
una disciplina en particular y la participacion acritica, en la mayoria de los
casos por parte de los estudiantes, se reduce a lo que el docente denomina

“Interrogatorio” que tiene mas bien una caracteristica de acto evaluativo.

Superar esa reduccion pedagdgica es ir a la busqueda de una préactica
educativa mucho mas sensible, exhaustiva, cuyo eje sea no solo transmitir
conocimientos sino ensefar a investigar. El encuentro con el aprendizaje,
esta en la conexion que hace el estudiante con los saberes, cuando se

vincula a un proyecto, donde varias potencialidades son activadas.
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Intersubjetividad y Auto conciencia como acto de formar—se: expresion

transversal de la relacion dialogo de saberes-ensefianza.

Lo intersubjetivo implica la apertura para el dialogo de saberes y por
ende la transversalidad, por lo tanto, el dialogo logra su efecto cuando se
expresan todas esas dudas, inquietudes, vivencias que deben ser
comprendidos en el contexto de una l6gica donde sobresalga el interés por
investigar lo nuevo o bien sea por buscar otras explicaciones distintas a las
gue ya se saben.

La intersubjetividad juega un papel importante en el didlogo de saberes,
es alli donde los estudiantes transversalizan los saberes es decir que la
transversalidad implica que cada uno de los estudiantes parte de su
cotidianidad, de sus experiencias, de esa realidad que necesita ser
interpretada y transformada a través del diadlogo como forma para
creativamente construir el conocimiento. Desde este punto de vista, el
didlogo de saberes, es espacio para rescatar la intersubjetividad y por tanto

recuperar el concepto de formacion y a la escuela con su funcion formativa.

Sin dudas que esta idea de la intersubjetividad no tiene cabida en una
idea de ensefianza de las ciencias fundamentada en la repeticion y la
memorizacién acritica de contenidos fragmentados caracteristicas las

practicas de ensefianza de los docentes en la U.E Creacion Cumana.

En la intersubjetividad se trata de la liberacion de la conciencia que ha
estado presa y aislada de su realidad, logrando la expresion del
pensamiento, que solo exige libertad y organizacién en un espacio donde se

sitien esos conocimientos para generar otros. Por eso Larrosa (2000:45)
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afirma que la libertad para vivir, convivir, crear, producir y pensar en

autogestion, son claves del formar-se y enfatiza que:

La formacion no es otra cosa que el resultado
de un determinado tipo de relacibn con un
determinado tipo de palabra: una relacion
constituyente, configuradora aquella en que la
palabra tiene el poder de formar o trans-formar la
sensibilidad y el caracter del lector.

Asi, la formacion debe constituirse en posibilidad para la construccién y
la organizacion de las ideas, las formas de representarlas y de relacionarse
con las mismas y qué hacer con ellas, mas alla de su repeticion. Asi se deja
de lado los estilos de aprendizajes, disociandose el autodominio, la
autorrealizacién y la motivaciébn como ejercicio para el proceso de formarse.

Lo que queremos decir con esto, es que el crecimiento basado en la
creatividad del pensamiento da origen a la capacidad para la auto-reflexion,
auto-critica, autocontrol, proporcionando su capacidad critica. Para Pérez
Luna y Sanchez J. (2005:320) una pedagogia del pensamiento “trata del
encuentro con los procesos interiores que permiten una clara busqueda de

definiciones en la problematica del concepto de ser”

Lo cotidiano lo vivido parece no tiene nada que ver con las practicas
pedagogicas que se desarrolla en la U.E Creacion Cumana, pues este se
resumen a un proceso en el que el estudiante aspira a obtener su titulo y el
docente en desarrollar los contenidos que parecen no tener nada que ver con

la realidad. Es lo que Sanchez, J. (2012) advierte sobre la practica docente

El quehacer del docente se ha reducido por lo
general al desarrollo de destrezas técnicas, a la
aplicaciéon de un conjunto de reglas para orientar
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la conducta de los educandos y, de esta forma,
restringir el proceso de aprendizaje.

Al plantear su subjetividad como posibilidad formativa en el dialogo de
los saberes, el estudiante, intercambia sus ideas que se entrecruzan para
constituir un pensamiento complejo, que le permitira descubrirse a si mismo
dentro de su propio contexto social. Es decir, formarse para la
autoconciencia, transformando todo aquello que considere que debe cambiar
para su autoformacion. Necesitamos para superar esas formas de
ensefianzas asumir la discusion en el plano de lo que Ugas F (1999:63)

afirma:

Los maestros deberdn detectar creatividad,
inventiva, in-novacion. Ya no se trata de evaluar
memoria repetitiva sino la diferencia en la
repeticion, y eso es formacion ontocreativa, en la
cual el maestro invita a inventar y el discipulo
innova la repeticion por transformacion de
problemética.

La imposicién de saberes frente al dialogo es lo mas preponderante en
la ensefianza en el la U.E Creacion Cumana. No hay posibilidades por
cuanto las tareas y los ejercicios del libro en la pizarra que es un acto de
reproduccion que esta muy lejos de apostar por la imaginacion como eje
generador del conocimiento a partir de la realidad vivida por los estudiantes.
Pérez L. (2008:817) EI didlogo se convierte en fundamento para la
constitucién del conocimiento desde los espacios de las relaciones (...) Es
decir el conocimiento no es la copia de la realidad, sino un esquema que el
ser humano posee de una realidad pre-concebida, resultado de la interaccion

con el medio que le rodea. En este sentido, Pérez L. (2008:817) expresa que:
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El didlogo de saberes es formacion, es
proyeccion de la imaginacion como fuerza para el
impulso de la creatividad. A través del didlogo la
practica pedagodgica recupera su disposicion para
el intercambio subjetivo. Entre lo abstracto y
concreto, lo conocido y lo desconocido.

La pregunta es ¢ cémo apostar por la imaginacién y el descubrimiento si
las practicas pedagdégicas de los docentes estan cargadas de imposiciones
culturales? Por eso creo que en este lugar y quizas en otros la necesidad

de transformacioén es inminente.

Resinificar la relacion Docente-Estudiantes como expresion pedagdgica
de la diversidad y la diferencia en la ensefianza: un espacio para el
dialogo de los saberes.

En el didlogo de saberes como expresion de las diversas
intersubjetividades se recupera el concepto de formacion, ya que mediante
este espacio los alumnos son capaces de aportar ideas y respetarlas,
construyendo y deshaciendo, entender lo que aprende, para que aprende y
sobre todo su funcion dentro del mundo. Por lo tanto, el sujeto se asume
como una experiencia dinamizada; pues ya €l se encuentra inmerso dentro

de ellay por ende debe hacer uso de ella.

El didlogo de saberes como espacio para la ensefianza permite que el
estudiante se relacione con sus raices, con lo que le pertenece, con todo lo
gue él interactia, ademas le permiten mediante ese choque de experiencias

encontrarse con otros sujetos distintos a él y asumir la posicion del otro como
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suya o viceversa, ya que el hombre es un ser social por naturaleza capaz de

adaptarse a cualquier situacion y de resolverla.

Las ideas que promueven la accién del sujeto hacia la produccion de un
nuevo conocimiento es producto de la intervencién del pensamiento en el
mundo, en sus experiencias y su manera de intervenir en un cambio que
pudiera llamarse en un devenir de la ciencia producto del pensar cotidiano.

En relacion Pérez L, (2008:456) sefala que:

El dialogo de saberes permite que afloren las
diferentes imagenes del sujeto y del sujeto otro.
Estas imagenes expresan las diferentes
posiciones frente a los saberes y la manera como
éstas son transversalizadas en la permanente
discusién creadora. El didlogo de saberes plantea
el encuentro entre la légica, la estética y la ética
para con-formar el concepto de formacion integral

Cuando pensamos en la ensefianza como perspectiva para rescatar la
diferencia y la diversidad, ésta se hace oculta en los proceso pedagdgicos en
toda vez que en esas formas de ensefianza no se reconoce lo que educando
y educadores conocen sobre su entorno, y por tanto no se promueve la
generacion de experiencias colectivas y dialogicas para despertar en los
estudiantes la motivacion por la investigacion y construccion de nuevos

conocimientos.

Ante la necesidad de una diversidad cognitiva en la U.E Creacion
Cumana lo que se expresa como constante es un docente autocratico y un
estudiante pasivo frente a los saberes y por tanto la imposibilidad de que
ellos se acerquen a la transversalizacion de los mismos. En este sentido,

Pérez L. y Alfonzo, N. (2008:15) sefialan que:
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Lo cotidiano se despliega junto a lo académico y el
papel de la ensefianza es transversar la diversidad
cognoscitiva. Es en este contexto donde cobra
importancia el desarrollo de la investigacion en la
relacion escuela-realidad.

La diversidad para la aprehension, comprension y la reflexion amerita
que el docente pueda entender e investigar como ayudar al engranaje entre
los conocimientos previos y los nuevos, que cada estudiante debe hacer y
que se produce de manera distinta. Para enriquecer este proceso de
formacion la escuela juega un papel preponderante y debe tratar de unir
todas aquellas variables que despierten el interés en todo su contexto para
repotenciar la finalidad de la educacion. Pérez L. y Alfonzo, N. (2008:15)

sefalan que:

El didlogo de saberes constituye una manera
de relacionar estudiantes, docentes y comunidad,
se trata de que el sujeto exprese su saber frente al
saber del otro y de lo otro, pues la realidad vivida
se debe incorporar a la escuela a través de sus
costumbres, habitos, creencias y saber popular.

La escuela necesita de la intencionalidad de los saberes cotidianos
para promover hoy en dia el rescate y la legitimidad de esos saberes
vinculados a la cotidianeidad, Como dice Sotolongo y otros (2006:72) el
“dialogo” implica la actitud abierta a aprender del otro, el reconocimiento de
que el otro tiene algo que ensefarnos, y viceversa”. El joven que llega a la
escuela, trae experiencias, actitudes, valores y de una estructura de
informacion aprendidas por medio de su transitar cultural proveniente de la
familia y su medio social, por lo tanto el desarrollo de su personalidad y su
afectividad se constituye por medio de la asimilacion de estas actitudes y de

esos valores.
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La realidad educativa actual, no deja de ser un desafio de los docentes
acostumbrados a trabajar con certezas y verdades. Para cualquier ser
humano, es dificil comprender el caos, el orden como parte del desorden, la
incertidumbre, la no-linealidad, la indeterminacion, tan presentes tanto en
nuestra realidad como en los procesos de construccion del conocimiento y en

las dinamicas que se desarrollan en los ambientes educativos.

Por eso, comprender la educacion como practica educativa, requiere
de una visibn compleja que sea capaz de analizar elementos histéricos del
sujeto como los conjuntos de saberes, principios, leyes, formas, espacios,
tiempos, que relacionen la cultura institucional, y la manera de investigar del

docente y sobre su realidad.

Resignificar la relacion docente-estudiante como lugar de la diversidad
y la diferencia es de vital importancia para la ensefianza como lo afirman
Abenza L. y Torres C. (2011:54) al senalar que “Un requisito importante para
que los alumnos y alumnas se embarquen en esta linea de accién educativa
es el de procurar, desde la escuela, que acontezca una interaccion
significativa con su vida, experiencias y entorno cotidiano”. Sin embargo, si
tienes unos docentes preocupados mas por terminar la clase e irse temprano
a casa por los problemas de seguridad que afectan los recintos de la
institucion no es facil recuperar esta necesaria relacion en el proceso de
ensefianza que pretende ademas de dar significado a los afectos supone que
los saberes cotidianos, el conocimiento, los pensamientos y el discurso
representan las bases que conforman el nuevo proceso de formacion en la

ciencia.
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Toda vez que se trata de con esta otra manera de ensefar las
ciencias, del empoderamiento de los nuevos escenarios de la ensefianza. Tal

como lo advierten Pérez L. y Alfonzo N. y Curcu A. (2011:88) cuando afirman

El didlogo de saberes es el espacio donde
transitan las diferentes nociones que se
transforman en opciones para explicar lo real
desde una mirada transdisciplinaria. Asi se abren
posibilidades de explicacion; esta puede estar en
una disciplina o en los “espacios de nadie” que se
corresponden con lo diverso. Se trata de
conocimientos fronterizos, exigencias
epistemologicas de la realidad, acuerdos surgidos
en el debate creador, en la construccion simbolica-
cultural

De lo que se trata, es de asumir la diversidad del saber como espacio
que permita la integracién del conocimiento, lo cual da apertura al didlogo
basado en emociones vividas que necesitan ser exteriorizadas, respetadas y
valoradas por la otredad. Bien lo diria Plaza M. (2011:107) “humanizarnos en

un mundo de relaciones”.

Entonces, ser creativos no es algo que se aprende o0 que sigue una
serie de pasos, se deriva de todo un vivir y un sentir de inquietudes que solo
estan en la conciencia de cada individuo que necesitan ser expresados
espontaneamente; es lo contrario a la inhibicion es abrir campo para dar a
conocer algo que jamas ha sido escuchado o visto, de eso se trata de una
educacién capaz de traspasar las fronteras educativas, que se convierta en
transformacion constante para indagar o investigar sobre lo que ya se sabe
pero siempre buscando otras alternativas para explicarlas. Es necesario una
ruptura con esta educacion repetitiva, que en palabras de Mendoza Y.
(2001:273) supone una:
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Escuela que es inhibidora de la creatividad,
porque el nifio que acuda a ella va a adquirir un
conocimiento que ya ha existido durante mucho
tiempo y que ademés es impartido con una
profunda dosis de autoritarismo”. Es decir, eso es
asi porque asi esté escrito en los libros o porque el
gue lo dijo fue alguien que estudio para encontrar
dicha “verdad

Es importante transcender en estos nuevos tiempos a una
reorientacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje basada en
actitudes individualista, de aprendizaje repetitivo, memoristico vy
descontextualizado, por un proceso de ensefianza, aprendizaje, orientado en
la relacion dialogo de saberes — ensefianza colectivo, basado en la reflexion,
la construccion del conocimiento y la promocién del trabajo cooperativo
desde la cotidianidad, de tal manera que se retomen los valores culturales,
para proporcionar respuestas a las necesidades de la sociedad del
conocimiento en la cual estamos inmersos. Para Pérez L y Alfonzo N (2008)

el dialogo como expresién de la diversidad

Se despliega en la diversidad de posiciones y
miradas que se entrecruzan a través de relaciones
intersubjetivas. Los sujetos de la escuela y los de
la comunidad se proponen el desocultamiento de
la realidad, producen diferentes miradas
interpretativas, que pueden representar
contradicciones y complementariedades en el
intercambio hermenéutico critico.

Desarrollar la ensefianza con base en la investigacion, el sujeto tiene
gue reconocerse a si mismo dentro de una practica pedagogica y ademas
constituirse en un ser consciente de su compromiso con la sociedad. Es
necesario generar procesos que acerquen cada vez a estos espacios de

interaccion e interrelacion entre docentes—estudiantes, estudiante—estudiante
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para que puedan reconocer y potencializar aquellas practicas cotidianas que
develan el sentido relacional del didlogo de saberes. Desde esta perspectiva,
Zambrano (2001:61) expresa: “Cada encuentro con los alumnos, cada
instante de miradas y verbalizaciones resistentes o de aceptaciones,
constituye el fondo de sabiduria que le permitira al docente mirarse y
reconocerse”. Esta diferencia de ensefianza es importante porque despierta
no solo en el sujeto la capacidad de pensar y producir, sino, que también
despierta en el docente esa satisfaccion de dar mas y mas de sus

experiencias para que sus estudiantes desarrollen sus potencialidades.

Entonces el dialogo de saberes es un espacio de construccién colectiva
en el que cada participante aporta desde su singularidad. Es decir es incluido
en las interrelaciones que se producen en el aula. Para hablar del proceso
creativo de la ensefianza de la ciencia, la idea es mostrar a la ciencia en toda
su dimension por medio de un discurso que promueva la participacion del
sujeto, como los acuerdos inherentes a su condicion de praxis humana. Sin
dejar de discutir a fondo los cualquier postulados objetivistas, empiristas y
neopositivistas, mas bien, intentando mediante argumentacién plausible,
mostrar un nuevo caracter relativo de la verdad, donde deba jugarse en las
relaciones de fuerza un campo creativo para la formacion por medio de los
dialogos de saberes.

Se trata en todo caso de una necesidad de re-significar la Escuela, y
con ello llevar a los estudiantes a un proceso de trasformacién pedagodgica
permitiéndole tener una vision distinta de las instituciones educativas en su
gestion y organizacion e investigacion. Asi que, crear un puente o una idea
entre los saberes que se transmiten y los términos en los que se lo hace, aun
incluso poniendo en discusion el caracter de la transmision. Es imperioso,

porque la idea fundamental es que el estudiante busque desde su interior un
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modo de superar sus expectativas y cambiar de sujeto pasivo a un sujeto

activo en todos los espacios de la ensefianza.

Ahora, se trata de construir nuevos espacios que superen el modo
como se ha venido desarrollando la ensefianza de las ciencias En esta
nueva forma de ensefianza, la integracion de conocimientos cientificos se
proyecta como aspecto fundamental para lograr un entendimiento
transdisciplinario del mundo. Este nivel de aprehension, como se menciono
en el capitulo anterior, se debe manifestar conscientemente luego de

internalizar un pensamiento complejo y transversalizador.

Esta apertura cognitiva nos permite reconocer y aceptar nuestra
entramada realidad tal como se presenta, rompiendo consecuentemente con
los limites impuestos por las concepciones reduccionistas y fragmentarias de
la ciencia tradicional. De esta manera, una vision compleja de la ensefianza
se postula como un nuevo paradigma capaz de transformar, tanto en
docentes como estudiantes, la forma de pensar, percibir y valorar las

ciencias.

A pesar de se han construido propuestas innovadoras para la
ensefianza de las ciencias, éstas siguen sujetas a una planificacion que
involucra procesos desvinculados de los estudiantes la cual se manifiesta en
la simple transferencia de métodos para la resoluciébn de problemas
cientificos. Se trata de un modo de ensefianza impuesto que luego de la
exposicion, por parte del docente, entra en escena una extensa ejercitacion
de las ecuaciones asociadas con los conceptos y principios “ensefiados”. Los
problemas, en su mayoria descontextualizados, son resueltos como

rompecabezas; el enunciado contiene un conjunto de piezas que el
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estudiante ordena en una seccién que denomina datos, luego trata de ubicar
la pieza faltante.

La ensefianza de la ciencia, no debe limitar al estudiante al simple
hecho de escuchar y ver el pizarron, esta es una de las practicas que con
mas frecuencia se observa en el desarrollo de las actividades de los
docentes. Estas supuestas estrategias de enseflanza de algin modo
impiden un papel méas protagénico en la construccibn de nuevos
conocimientos. Por esta razon, la nueva visién de ensefianza debe promover
la criticidad evitando convertir a los educandos en simples “maquinas” que
hablan de memoria y aplican métodos preestablecidos que los arrastran
hacia la construccion de un mundo reducido y fragmentado. La visién de
ensefianza que proponemos definitivamente pretende alejarnos del
paradigma tradicional en donde la memorizacion sin sentido y la repeticion

mecanica se constituyeron en el método de aprendizaje predominante.

Es impostergable, plantear una nueva vision para la ensefianza de la
ciencia que dé cabida a la incertidumbre; que trascienda el conocimiento
impuesto por la ciencia moderna tradicional, ese que se constituye en linea
fronteriza y advierte del “peligro” de experimentar lo no explorado. Una nueva
perspectiva de ensefianza debe plantearse la necesidad de conectar lo
académico con lo cotidiano, incorporando para tal fin la multiplicidad de
conocimientos provenientes de distintas areas del saber. Desde este
supuesto, la transversalidad y la transdisciplinariedad aportaran el elemento
faltante para una visibn integradora y colaborativa, que permita un

acercamiento mas complejo con los fendmenos naturales.
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CAPITULO IV
PROPUESTA

ALGUNOS ELEMENTOS TEORICO-PEDAGOGICOS PARA
ARTICULAR LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS COMO
PROCESO CREATIVO E INNOVADOR: UNA MIRADA DESDE
EL DIALOGO DE SABERES COMO ESPACIO PARA LO
COMPLEJO, TRANSVERSAL Y TRANSDISCIPLINARIO.

ALGUNOS ELEMENTOS TEORICO-PEDAGOGICOS PARA
ARTICULAR LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS COMO
PROCESO CREATIVO E INNOVADOR: UNA MIRADA DESDE
EL DIALOGO DE SABERES COMO ESPACIO PARA LO
COMPLEJO, TRANSVERSAL Y TRANSDISCIPLINARIO.

La creatividad que no se expresa
es como el diamante enterrado,
so6lo adquiere valor desde

que se desentierra y se depura”

Saturnino de la Torre

En este capitulo, se presenta como proceso creativo e innovador que
pretende desde un ejercicio tedrico-practico, cuya reflexion sobre las
categorias clave permite una vision de la ensefianza que asume lo complejo,
lo transversal y la transdisciplinariedad a través de marcos teérico -
epistemoldgicos. En este sentido, las reflexiones sobre la relacion
complejidad-transdisciplinariedad-transversalidad, constituyen la base para

plantear nuevos fundamentos para el desarrollo de la practica pedagodgica
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basada en una investigacion transdisciplinaria que reconduzca la docencia

universitaria a un proceso de creacion permanente.

La transversalidad en la ensefianza: perspectivas para la expresion

creativa e innovadora del conocimiento de las ciencias.

La ensefianza, espacio para la transversalizacion de los saberes.

Repensar la ensefianza de la ciencia como proceso creativo e
innovador supone superar ese modo de ensefiar, que desconecta los
contenidos de la escuela con los saberes cotidianos, en este sentido, la
transversalidad, abriria un camino hacia la produccién de conocimientos
complejos rompiendo con el enfoque tradicionalista fragmentario que ha
conducido el aprendizaje a la reproduccion del saber. Asi, la ensefianza
busca acentuar la produccion espontanea de conocimientos practicos,
aplicados a lo social y se plantea la ensefianza como un proceso abierto que
promueve la insercion del estudiante en el ambito académico sin desligarlo

de su entorno.

De lo que se trata es de crear un nuevo lenguaje que permita
exteriorizar lo vivido para transformarlo en conocimiento en las aulas de
clases. Este planteamiento tiene implicito una ontologia pedagogica que
incluye el tejido complejo de nuestra condicion humana. Asi, pensada la
ensefianza como posibilidad para desplegar la transversalidad, representa un
desafio en la formacién del sujeto, con relacion a procurar la pertinencia del
conocimiento y la transformacion del pensamiento simplificador y disyuntor

en pensamiento complejo.
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Crear nuevos espacios para la discusion del conocimiento, permitiendo
qgue la ensefianza y el aprendizaje se constituyan en momentos dados para
la criticidad, la reflexion y la creatividad. Es, ir hacia una idea de la
ensefianza de la ciencia en la que el acto de aprender, represente una
creacion permanente de investigacion critica y reflexiva, en donde la ética y
la estética se constituyan en su base esencial un modo para dialogar con

todo el universo que nos rodea.

La transversalidad debe plantearse sobre la base de una pedagogia
abierta al mundo, que permita experimentar la multiplicidad de experiencias
contenidas en la vida diaria, las cuales estaran orientadas a contribuir con las
nuevas formar de pensar y actuar. Desde este punto de vista, se debe

buscar abordar la realidad tal cual como se presenta problematizada.

Asi, la ensefianza se asume como posibilidad creativa e innovadora,
por cuanto permite la estimulacion del pensamiento critico-reflexivo y la
confrontacion de esa reflexion con la realidad, como acto de conciencia. De
igual manera, cuando se representa como construccion humana y se
expresa como aprendizajes significativos permitiendo la articulacion del
conocimiento del sujeto con la realidad. En este sentido Pérez, Luna
(2009:7) seiala que:

La ensefianza desde la transversalidad, debe
convertirse en el espacio que genera la reflexién —
discusion y que posibilita la integracion de la
escuela con la comunidad, como espacios desde
donde emergen los elementos que se asumen
como relevantes en la constitucion de
personalidad de los estudiantes.

59



De lo que se trata es que la ensefianza debe reconocer la complejidad
del proceso aprendizaje y las potencialidades que tiene la escuela como eje
generador de transformaciones desde su propio contexto; desde el aula,
desde la practica docente con base en una pedagogia dialégica y
transdisciplinar e investigativa. Es decir, lo que se quiere con esta idea, es
que el sujeto aproveche todo ese conocimiento vulgar obtenido en su
ambiente cotidiano y lo relacione conceptualmente dentro de un aula de
clase. Abriendo un camino hacia la produccién de conocimientos complejos,
rompiendo con el enfoque tradicionalista fragmentario que ha conducido el
aprendizaje a la reproduccion del saber y e integrando a la institucion con su

contexto sociocultural.

La transversalidad, como elemento pedagdgico que implica a la
ensefianza, debe provocar en el estudiante como acto de creatividad, el
qguerer conocer y aprender, mucho mas de ese mundo que lo rodea. En este
sentido, debe permitir no solo conocer o desconocer la validez de cierto
conocimiento, la ensefianza se debe preguntar por la naturaleza de dicho
conocimiento. Se trata de, desplegar la imaginacién y la creatividad del
estudiante hacia la investigacion. Estamos hablando de una forma de
ensefianza que permite que los sujetos se expresen como forma de vincular
mas el pensar con el saber, con lo cual se construyen espacios

intersubjetivos sin fines predeterminados.

Lo importante es que la ensefianza como posibilidad para articular la
teoria con la practica, debe convertirse en posibilidad para la construccion de
un proceso de formacion que pretenda cambiar la vision que tiene el sujeto
de si mismo y de su entorno. Se trata de superar lo rutinario y buscar otras

formas de la ensefianza que plantee otros senderos de la formacion, que
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ocupe un lugar diferente y se vincule méas con el pensar, con el hacer, con el

ser. En este sentido Curcu (2008: 199) sefiala que

La formacion como acto reflexivo, no se produce al
modo de los objetivos técnicos, no conoce
objetivos que le sean exteriores, Sino que surge
del proceso interior de la formacién vy
conformacién y se encuentra por ello en constante
desarrollo y progresion.

Asi, vista como base de la ensefianza, debe comprometer al ser con su
entorno para aspirar una verdadera transformaciéon académica. En este
sentido, la creatividad, entendida como cualidad intrinseca del ser permite el
descubrimiento de conexiones entre disciplinas, promoviéndose

consecuentemente un aprendizaje transdisciplinario.

Dialogo de saberes: posibilidades para la construccién de aprendizajes

complejos y transdisciplinarios.

La enseflanza de las ciencias no puede eludir el pensar complejo. En
este sentido, la ensefianza debe convertirse en un acto de ejercitarse en un
pensamiento capaz de tratar, de dialogar, de negociar, con lo real. La
complejidad del conocimiento esta en la diversidad como expresion de la
creatividad y ello, debe significar en el estudiante la inquietud de aprender,
de conocer todo aquello que aun no conoce, para darle la oportunidad a éste

de protagonizar su propio proceso de aprendizaje.
La complejidad, esta en la creacion de espacios para pensar y actuar

diferente por ello la ensefianza como lugar para el pensar transversal de los

saberes, se constituye en lugares de participacion para la reflexion colectiva,
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con lo cual se rescata la intersubjetividad como actividad que permite
desarrollar la autonomia cognitiva del estudiante. En palabras de Azocar
(1999:4) “La complejidad no produce modos alternativos de relacion, en la
complejidad se produce. Asi el ejercicio pedagdgico se pronunciara en la

riqueza de su propia complejidad”

La expresion creativa del conocimiento implica plantearse nuevas
formas de asumir la produccién del conocimiento. Y en este sentido, en
palabras de Morin (1996:5)

Se trata de transitar hacia una reforma del
pensamiento, que se propone superar las maneras
de producir saber que reducen el conocimiento del
todo al de las partes y lo descontextualizan,
asumiendo la preeminencia de una causalidad
universal, y avanzar hacia una forma de pensar
que “trata a la vez de vincular y de distinguir-pero
sin desunir’, y que acepta el reto de Ila
incertidumbre.

La creatividad es busqueda permanente de la complejidad y ello
implica conectar las diferentes areas del saber en un sentido amplio con la
realidad. Y el acto transversal implica construir una red de saberes complejos
por medio de los cuales se buscarian respuestas complejas y con esto se
lograria formar un ser participativo, reflexivo, critico, integral capaz de
construir sus propios conocimientos. En este sentido, Pérez, L (2009:4)

sefiala que:

Lo complejo esta en el enlace con lo real, en la
posibilidad del sujeto — alumno al formar —se de
transversalizar lo que conoce con lo que ocurre en
la realidad. Lo complejo queda determinado por la
experiencia de vida que significa experiencia de
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conocer y de saber — hacer con el conocimiento y
es alli donde el lenguaje cobra pertinencia como
posibilidad para formarse.

La emergencia y reconocimiento de la complejidad en el ambito
cientifico debe constituirse en un nuevo valor epistémico para la ciencia
contemporanea. Esta otra forma de concebir el conocimiento expone como
necesario transformar la vision de mundo del cientifico tradicional, insistiendo
en la conveniencia de adoptar nuevos modelos tedricos, metodoldgicos v,
por lo tanto, una nueva epistemologia que permita a la comunidad cientifica

elaborar teorias mas ajustadas a la realidad que nos rodea.

Se trata entonces, de pensar en una ensefianza que abra el
pensamiento para la creatividad, y ello se constituye en un modo de pensar
en la gran rigueza creativa que hay en cada ser humano. En este sentido, la
practica pedagoégica se hace compleja por la naturaleza ontolégica de su
objeto, por cuanto, de éste brota una diversidad de posibilidades, de
relaciones interconectadas que se entretejen y le dan el sentido unitario. Lo
pedagogico, para desplegar la creatividad, estaria entonces, en crear esos
espacios de interconexiones, de relaciones posibles. Es decir, es crear desde
la pedagogia el diadlogo, la intercomunicacion de los dominios que atraviesa y
trasciende a las disciplinas. Desde este punto de vista, Carmona (2004:5),
plantea que antes de asumir lo transdisciplinario es necesario superar la

vision de mundo instaurada por el cientificismo, y en ese sentido sefiala que:

Nos encontramos con varias barreras que superar,
antes de poder plantearnos un enfoque
transdisciplinario: primero, lo que por varios siglos
ha significado el positivismo y su método cientifico;
segundo, y como consecuencia de lo primero, la
produccion de conocimiento parcelado y super
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especializado; tercero, la cultura de las disciplinas
tradicionales (medicina, derecho, ingenieria, entre
otras) y mas recientemente la cultura
conservadora versus la cultura popular.

Es asi, como la pedagogia de este tiempo, para el abordaje del proceso
educativo, debera buscar otro sentido, no puede preestablecerse, sino
buscar su verdadera construccion con lo real, con el contexto, con la
realidad, con el acontecer diario, con la vida de cada ser humano y con la
diversidad; en esta medida podra, desde lo transdisciplinario proponer lo
dialégico como método para el proceso de aprendizaje y la investigacion,
como didactica para reflexionar el huevo modo de producir conocimientos
significativos, relevantes y transformados; en este sentido, se tiene que
garantizar una escuela vinculada con la vida. Como afirma Morin (1999: 50)

Escuelas del descubrimiento de uno mismo en las
gque el adolescente pueda conocer su vida
subjetiva a través de los personajes de las novelas
o de las peliculas. Pueda descubrir la revelacion
de sus aspiraciones, de sus problemas, de sus
verdades.

Es necesario lograr en nuestras escuelas que la investigacion sea la
tarea educativa para la vinculacién entre el conocimiento y las verdades de la
vida del estudiante; por ello, los actores educativos desde sus distintos
espacios, deben asumir con verdadera responsabilidad que la praxis
educativa debe fundamentarse en la investigacidbn como estrategia didactica

gue permite descubrir, nuevas formas de aprender.

Asi, la enseflanza permite lograr que el estudiante aprenda haciendo,
experimentando y considerando sus propios intereses y respetando los de
los otros, donde haya libertad de expresiones sin cohibiciones y que surja un

pensamiento desde el interior de sus experiencias para aprender a
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conocerse. Al respecto Pérez L. y Alfonzo N. (2008:459) que plantean que “el
dialogo de saberes se enriquecerd con las diversas opiniones, puntos de
vistas y construcciones cognoscitivas de los estudiantes”. En este sentido, el
didlogo de saberes se convierte en ese espacio de libertad donde
estudiantes y docentes, expresan y aprenden a construir sus conceptos y los
de los otros; convirtiéndose en protagonistas de su propio aprendizaje.

Abordar la ensefianza de la ciencia, desde la transdisciplinariedad,
teniendo como fundamento la investigacion; es abrir un mundo de
posibilidades para construir y generar nuevos conocimientos. Para Morin
(1999); lo transdisciplinario no implica la usurpacion e interferencia de los
métodos de las distintas disciplinas, sino la articulacion de los campos
disciplinarios en un “sistema tedrico comun”, que permita comprender y
explicar la complejidad de la realidad superando la division y especializacion
del trabajo y de la légica cultural instrumental.

En el didlogo de los saberes como base de la ensefianza los
estudiantes, pasan de ser imitadores y memorizadores para convertirse en
hacedores, constructores y reconstructores del conocimiento a través del
pensamiento critico, por lo tanto, se necesita contar con un docente que
propicie un ambiente pedagdgico abierto a la creatividad. Y/o como
posibilidad intersubjetiva, implica una relacion horizontal en la que todos los
estudiantes tienen un saber para compartir, por lo cual la via de la
ensefianza, consiste en gestar un escenario propicio para que esos saberes

entren en conversacion en pie de igualdad.

La investigacion transdisciplinaria: Espacios para la creatividad y la

innovacion en la ensefianza de la ciencia.
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La integracion entre el pensamiento y la vida de manera integral y
holistica, es importante. Es necesario lograr en nuestras escuelas que la
investigacion sea la tarea educativa para la vinculacion entre el conocimiento
y las verdades de la vida del estudiante; por ello, los actores educativos
desde sus distintos espacios, deben asumir con verdadera responsabilidad
que la praxis educativa debe fundamentarse en la investigacibn como

estrategia didactica que permite descubrir nuevas formas de aprender.

De aqui que, desde la relacion la pedagogia-transdisciplinariedad, se
considere la investigacion como la estrategia didactica que permite, a través
del didlogo, vincular la realidad con el proceso ensefianza aprendizaje,
generando en los estudiantes una nueva forma de mirar la vida. Para ello, es
vital una nueva organizacion del pensamiento, del conocimiento, del trabajo
individual y colectivo, una manera mas flexible, critica, reflexiva, responsable,
con autonomia y con el desarrollo de actividades sociales y comunicativas
acordes con los nuevos tiempos.

Ahora bien, si se quiere asumir una practica pedagodgica desde la
transdisciplinariedad, sera preciso que la formacién de los educadores como
formadores de nuevas generaciones, se oriente hacia la busqueda de
alternativas que hagan posible que los aprendizajes respondan a la esencia 'y
diversidad de los individuos y del colectivo, a las necesidades de la sociedad,
al equilibrio y armonia con la naturaleza y a la necesaria vinculacion con los

procesos y ciclos de la vida.

La investigacion como posibilidad para la transdisciplinariedad debe
dotar de recursos suficientes para cambiar la mirada y permitir que la accion
pedaglgica cree, cada dia, condiciones que faciliten el pleno desarrollo de
las potencialidades de los estudiantes y deméas actores educativos, de la

consciencia despierta, de una formacion ética con la vida que se manifieste
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en si mismos y con el entorno, reconociendo que la diversidad es expresion
de realidad dindmica y cambiante, y que vista desde la investigacion como el
proceso que permite mirar un problema desde distintas vertientes, puede

aportar también diferentes caminos para su solucion.

Esta idea de la investigacion como posibilidad implica asumir desafios
gque van desde la reformulacion y reorganizaciéon del pensamiento, la
reconsideracion ante nuevos tiempos, su naturaleza politica y social, sus
incertidumbres, el desarrollo de las potencialidades para enfrentar lo
inesperado y afrontarlo. La Investigacion asi planteada supone una ruptura
impostergable con el marco cognitivo instaurado en la escuela por la l6gica
instrumental y fragmentaria del pensamiento (nico, para desde alli,
reconstruir a través de la ensefianza, otra forma de actuar y pensar que
reconozca en éste, un modo de abordar la complejidad creciente de la
realidad, la rapidez de los cambios sociales y los hechos imprevisibles que
confrontan la familia, la escuela, la comunidad, la regién y el mundo.

Esta propuesta apunta a asumir la praxis pedagdgica haciéndola mas
vivencial, real, dialdgica; un espacio donde los actores se reconozcan y
asuman desde el pensamiento critico, la diversidad de la realidad y su
complejidad. Asi la investigacién desde la mirada transdisciplinaria, trata de
aprehender la realidad desde otro punto de vista, trascendiendo la mirada
disciplinar y estableciendo condiciones para la comprension del mundo, que

seria conciliar la unidad entre la diversidad.

Por ello, la investigacibn como espacio para la formacion, facilita de las
opiniones responsables sobre temas innovadores la procura para
construccion social del conocimiento a partir de nuevas formas de
aprendizaje que rompan con las conductas y actitudes repetitivas y

transmisoras del discurso instrumental, para instaurar, la originalidad, la
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creatividad y la innovacion a partir del despertar de la conciencia histérica y
del pensamiento propio, en funcién de reinterpretar la realidad desde su
misma diversidad. Es decir, es, reinventar la pedagogia para, como sefala
Pérez L. (2003:72), “recuperar la vigencia del sujeto en su mundo de vida,
para ponerlo a pensar en el universo contenido en la totalidad”, en este
sentido, se trata es de potenciar, la creatividad desde los procesos de

indagacion, busqueda, reflexidon y transformacion hacia el bien comun.

Se trata con esta propuesta desde la transdisciplinariedad, implica la
gestacion de una multiplicidad de experiencias orientadas a contribuir, por un
lado con la emergencia de nuevas formas de pensar-actuar y por el otro, con
el proceso de construccion, desarrollo y fortalecimiento de un sujeto social

capaz de adelantar como proyecto de vida, un proyecto emancipador.

La creatividad como expresion investigativa, debe expresar su caracter
formativo, en la medida que ésta represente la apertura de espacios
epistemoldgicos para la construccion de herramientas de aprehensién,
fundamentales para la interpretacion-explicacién del espacio de vida, como

posibilidades creativas para la concientizacién-transformacion.

La investigacion es lugar para cualificacion de los aprendizajes en
términos de apropiacion y construccion de criterios para el ejercicio
epistemoldgico creativo y por tanto, posibilidad para problematizar los
conocimientos y los saberes que generaran un pensamiento critico-
transformativo. En este sentido, las construcciones teodricas de alumnos y
maestros, tienen su base en una actitud critica y reflexiva de la cotidianidad,

y los saberes.
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Asi, la investigacion entendida como dialogo permanente, como
intercambio tedrico-practico entre alumnos y docentes es posibilidad para lo
cual, se potencian los modos de conocer transformadores y la constitucion
de wuna conciencia histérica para afrontar la problematica social

contemporanea.

La creatividad como expresion transdisciplinaria, implica hacer del
pensamiento una actividad de ejercicio permanente y, por tanto la ensefianza
desde esta perspectiva, se constituye en lugares de participacién para la
reflexion colectiva, con lo cual se rescata la intersubjetividad como actividad
que permite desarrollar la autonomia cognitiva del sujeto. Por ello, para
Pérez L. y Alfonzo N. (2008:460) “la creatividad no puede ser programada
desde el interior e impuesta en un determinado contexto; ésta debe surgir en
el ser sin expresiones performativas, debe fluir en imagenes que permitan

“leer” la realidad de otra forma”.

Lo intersubjetivo que es expresion de la creatividad, implica la apertura
para el didlogo de saberes y por ende de la transversalidad, por lo tanto, el
didlogo logra su efecto cuando se expresan todas esas dudas, inquietudes,
vivencias que deben ser comprendidos en el contexto de una légica, donde
sobresalga el interés por investigar lo nuevo o bien sea por buscar otras

explicaciones distintas a las que ya se saben.
Como hemos venido sefialando, la transdisciplina no significa mas que

un modo de pensar creativo que abre campos para el conocer y ello implica

gue la ensefianza debe despertar la subjetividad de los estudiantes.
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